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Ekonomik, sosyal ve kulturel olarak kiireselles-
menin oldukga hizli bir sekilde gergeklestigi giinu-
miz diinyasinda en az bir yabanci dili iyi bir sekilde
kullanmanin 6nemi yadsinamaz. Gerek devletlerin
gerekse sivil toplumun ve is diinyasinin faaliyetleri
onemli 6lctide sinir-6tesi bir hal almistir. Diger yan-
dan, bilim diinyasinda, uluslararasi alanda saygin
bir eser uretebilmek, diger bilim insanlari ile etkin
bir iletisim kurabilmek ve birlikte calisabilmek igin
en az bir yabanc dili iyi bir sekilde kullanmak bir
zorunluluktur.

Tim diinyada ingilizcenin ortak bir dil haline gel-
digi ve diinyanin hemen her yerinde en yaygin se-
kilde kullanilan yabanci dil oldugu dogrudur. Ancak,
yabanci dil denildiginde sadece ingilizcenin anlasil-
mas! buyuk bir eksiklik olacaktir. Arapca ve Farsca
gibi medeniyetimizin dnemli unsurlari olan diller ile
Rusca, Cince, ispanyolca gibi giiniimiiz diinyasinda
etkinligi artan dillerin 6grenilmesi ve 6gretilmesi de
gerek gecmisi gerekse bugiiniimiizii anlama acisin-
dan 6nem arz etmektedir. Dahasi, diinyada 6nemli
bir aktdr olan ve her gecen glin daha ¢ok Ulkeyle
iliskilerini artirmaya calisan Turkiye'nin tek dilli bir
yabanci dil 6gretimi politikasi izlemesi yerine, cok
dilli bir politika benimsemesi beklenir.

Turkiye'de yabanci dille ilgili sorunlardan dola-
y1 yabanci dil 6gretimine ayrilan siire, son zaman-
larda kamuoyunda siklikla tartisiilmaktadir. Turkiye
egitim sisteminde yabanci dillere ayrilan zamana
bakildiginda, nicel olarak yeterince dGnemin verildi-
gi soylenebilir. Yabanci dil 6gretimi haftalik iki saat
ile ikinci siniftan itibaren baslamakta, ortaokul du-
zeyine gecildiginde yabanci dil ders saati haftalik
dort saate ¢ikmaktadir. Dahasi, 6grenciler diledigi
takdirde se¢meli yabanc dil dersi alabilmektedir.
Hatta okulun imkani var ise besinci sinifta 18 saate
kadar yabanci dil dersi 6grencilere sunulabilmekte-
dir. Lise diizeyine gecildiginde ise, az sayida okulda
hazirlik sinifi kapsaminda 6grencilere yabanci dil
ogretilmektedir. Hatta bazi liselerde 6grencilere iki
yabanci dili de iyi bir sekilde 6grenme imkani su-
nulmaktadir.

EGiTiM-BiR-SEN

Yil: 13/ Sayi: 39 | Ocak / Subat / Mart / Nisan 2017

Turkiye'de yabanci dil 6gretimine ayrilan toplam
stireyi OECD ve AB ilkelerinde yabanci dile ayrilan
sure ile kiyasladigimizda, Tirkiye'nin dezavantajh
olmadigi soylenebilir. Egitim-Bir-Sen olarak, 2016
yilinda yayimladigimiz 5. Sinifin Yabanci Dil Dersi
Adirlikli Hale Getirilmesi: Zorluklar, Riskler ve Al-
ternatifler bashk analizde de ifade edildigi Uzere,
Turkiye'nin ilkokul diizeyinde yabanci dile ayirdigi
toplam siire AB (lkelerinin ¢ok az altinda, ortaokul
diizeyinde ise AB Ulkeleri ortalamalari ile benzer-
dir. Toplam ders saati icerisinde yabanci dil dersine
ayrilan suireye bakildiginda ise ilkokul diizeyinde
Turkiye ortalamasinin OECD (ilkeleri ortalamasina
denk oldugu, ortaokul diizeyinde ise OECD tlke or-
talamasindan fazla oldugu gérilmektedir. Ozetle,
Turkiye yabanci dil 6gretimine, AB ve OECD (ilke-
lerinin ortalamasina yakin bir zaman ayirmaktadir.
Buna ragmen, yabanci dil 6grenme ve etkin kul-
lanma konusunda egitim sistemimizin performan-
sinin memnun edici oldugunu séylemek mimkin
degildir. Diger yandan, dil egitiminde aksayan yon-
lerin ve gerekli iyilestirmelerin g6z 6niine alinmasi
elzemdir. Aksi takdirde uygulamada sadece ders sa-
ati sayisini artirmakla sinirl kalabilecek bir yenilik,
beklenen olumlu sonuglari veremeyebilir.

Yapilan arastirmalara gore, Turkiye'deki gencle-
rin ve yetiskinlerin yabanci dil bilme diizeyleri diger
Ulkelere gore oldukga distktir. Hatta 2015 yilinda
yapilan ingilizce Yeterlilik Endeksi’'nde, Tiirkiye “cok
distk yeterlilik diizeyi” performans sergileyen (l-
keler icinde yer almistir. S6z konusu endekse gore,
Turkiye butlin Avrupa Ulkelerinden daha disik bir
performans sergilemistir. Tirkiye'de yabanci dili 6g-
retme konusunda bir sorunun oldugu aciktir. Bu so-
runu asmak icin, sadece yabanci dile ayrilan sireyi
artirmak etkili bir ¢6zim olarak gériinmemektedir.
Turkiye'de yabanci dile ayrilan zaman OECD ve AB
Ulkeleri diizeyindedir. Yabanci dili daha iyi 6gret-
mek icin farkli unsurlar 6ne cikmaktadir.

Yabanci dilin iyi sekilde 6gretilebilmesi icin fizik-
sel ve teknolojik ortamlar uygun hale getirilmelidir.
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Yabanci Dil Ogretimi icin Once Ogretmen

Ogrencilerin dinleme ve konusma gibi becerilerini
gelistirebilecekleri uygun bir fiziksel ve teknolojik
ortam sunulmalidir. Bunailaveten, sinif biyukliikle-
ri de 6grencilerin dinleme, konusma ve cesitli akti-
viteleri yapabilecek buyuklikte olmalidir.

Yabanci dil 6gretim materyalleri cocugun di-
zeyine uygun olmali; ¢cocugun farkl becerilerini
kullanmasini ve gelistirmesini saglayacak sekilde
tasarlanmalidir.

Ogrencilerin yabanci dilin gelecek hayatlarin-
daki 6nemini kavramasi saglanmali ve yabanci dil
o0grenme konusunda motivasyonlari artirilmalidir.
Bunlarin yani sira hem yabanci dilde (st diizey yet-
kinlige hem de etkin 6gretim yontemlerine sahip
ogretmenler yetistirilmelidir.

Turkiye'de daha nitelikli bir yabanci dil 6gretimi
icin alinmasi gereken Onlemler icinde en 6nem-
li unsur yabanci dil 6gretiminin niteligiyle ilgilidir.
Yabanci dil 6gretmeninin dil hakimiyetinin ytksek
olmasi, farkli 6gretim yontemlerini kullanabilmesi
ve ¢ocuklar motive edebilmesi yabanci dil 6greti-
minin basariya ulasmasi icin oldukca 6nemlidir.

Turkiye'de yabanci dil 6gretmenlerinin 6gret-
menlik yaptiklari alandaki dil becerilerinin sorunlu
oldugu sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin Kamu
Personeli Secme Sinavi (KPSS) Genel Kiiltiir ve Genel
Yetenek testleri ile Egitim Bilimleri testine girmeleri
gereklidir. Ayrica, 2013 yilindan itibaren 6gretmen
adaylarinin Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi'ne (OABT)
girmeleri zorunludur. Alan bilgisini dlcen bu sinav-
lar, 6gretmen adaylarinin alan bilgisi hakkinda fikir
edinmemize yardimci olmaktadir. 2016 yilinda ya-
pilan OABT'de 50 soruda net ortalamasi ingilizcede
27, Almancada ise 14'tiir. Bu net sayilari yabanci dil
O0gretmen adaylarinin dil yeterlilik diizeylerinin ol-
dukca dusitk oldugunu acik bir sekilde gostermek-
tedir. Bundan dolayi, 6ncelikli olarak, hizmet 6ncesi
egitim olarak tanimladigimiz Universite 6grenimi
stirecinde yabanci dil 6gretmen adaylarinin dil ye-
terliliklerinin Ust diizeye ulasmasinin saglanmasi
gerekmektedir. Bu konuda Universitelere dnemli bir
sorumluluk diismektedir. Universiteler, 6gretmen
adayi mezunlarinin, alanlarina gergekten hakim bir
sekilde Universiteyi bitirmeleri icin kendilerini g6z-
den gecirmelidir. Milli Egitim Bakanhgi da, yabanci
dil dahil, herhangi bir bransta atama yaparken, alan
bilgisi acisindan asgari 6l¢ltleri koymali ve bu cer-
cevede alim yapmalidir.

Hemen her ortamda vurguladigimiz tzere, egi-
tim sistemini gelistirmenin ilk basamagi, 6gretmen-
leri daha fazla 6zerk kilmak ve buna mukabil daha
fazla destek saglamaktir. UNESCO ve ILO'nun 1966
yiinda ortaklasa yayimladiklari Ogretmenlerin
Statlsi Tavsiyesi baslikh belgede, 6gretmenligin
profesyonel bir meslek oldugu, uzman bilgisine
ve uzmanlasmis becerilere sahip olmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Buna ek olarak, okul ve egitimle
ilgili konularda alinacak kararlarda 6gretmenlerle is
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birligi yapilmasi ve mesleginde profesyonel bir 6z-
gurlige sahip olmasi gerektigi belirtiimektedir. 0g-
retim programi ve egitim otoritelerinin destegiyle
O0gretmen, 6grencilerinin ihtiya¢ duydugu konuyu
ona en uygun ydntemin hangisi oldugun, hangi
ogretim materyali ve ders kitaplarinin kullanilmasi
gerektigi konusunda yetkin olmasi gerekmektedir.
Bir baska ifadeyle, egitimde basari istiyorsak, ogret-
menler adina veya onlar hakkinda en ince ayrinti-
sina kadar karar vermek yerine, mifredattan ders
saatlerine kadar 6gretmenlere daha fazla s6z hakki
vermeli, onlarin kararlarina saygr duymal ve ihti-
yaclarini tespit edip destek saglamalyiz.

Egitimdeki hicbir surecin veya uygulamanin,
sadece dersin kendisi veya okul/sinif ici egitim su-
reclerine odaklanarak basariyla gerceklestirilmesi
muimbkun degildir. Bu anlamda yabanci dil 6gretimi-
ne iliskin ders saatlerinin artiriimasiyla ilgili teklifin
basarisinda etkili olacak bircok etmen séz konu-
sudur. Ogretmenlerin, ailelerin ve égrencilerin bu
yeniligi nasil algiladiklari bu anlamda 6nemlidir. Ya-
banci dil dersi ile ilgili yapilacak muhtemel degisik-
likler 6gretmenler tarafindan tartisilmaktadir. An-
cak 6gretmenlerin bu tlirden degisiklikleri gazete
veya televizyon haberlerinden 6grenmeleri yerine,
bu degisikliklerin hazirlik stirecinden itibaren tim
sureclerinde 6nemli bir aktor olarak yer almalari
onemlidir.

Ogretmenlerin, saha gerceklerinden uzak ve
kisa bir siire sonra vazgecilecek bir degisiklik olarak
gordukleri bir teklif yoniinde emek harcamasi ve
adanmishk gostermesi mimkiin ve makul degildir.
Bu anlamda bu ve benzeri degisikliklerin kisa, orta
ve uzun vadede nasil sonuglari olacagdi ¢ok iyi he-
saplanmalidir. Diger yandan, Turkiye gibi blyik ve
ogrenci ihtiyaclarinin farklilastigi bir ilkede 6gret-
menlere uygulamalari gerceklestirmede esneklik
ve dzerklik ihtiyaci had safhada olacaktir. Ogret-
menlerin inisiyatif almasi durumunda onlara engel
cikarmak, egitim sisteminde yeniligi degil, statiiko-
yu besleyecektir.

Sonug olarak, yabanci dil 6gretiminde hem dil
yeterliligi hem de pedagojik bilgisi ve 6gretim yon-
temleri konusunda yetkin bir 6gretmene ihtiyac
vardir. Ayrica, nitelikli 6gretmenlik meziyetlerinin
yaninda, ozellikle karar alma siireclerine katilan,
sadece kendisine sunulan bir 6gretim programiyla
yetinmeyen, cerceve 6gretim programlarini esas
alarak neyi nasil 6gretecegi konusunda 6zerk olan
profesyonel bir meslek erbabi olmalidir. Daha ka-
liteli bir egitime erismek istiyorsak, 6gretmenlerin
profesyonel gelisimlerini saglayacak, 6gretim pra-
tiklerini zenginlestirecek ve gelistirecek profesyonel
0grenme ortamlari hazirlamaliyiz. Boylece, yetisti-
recegimiz lider 6gretmenlerle egitim sistemimizde
karsilastigimiz sorunlarin Ustesinden gelebilir ve
yabanci dil 6gretme konusundaki eksikliklerimizi
asabiliriz.
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Yabanci Dile Neden Hala Yabanciyiz?

Birgen ISIK
Kabatas Erkek Lisesi ingilizce Ogretmeni
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Hazirlik siniflan koyduk, 6zel okullar agtik, mif-
redattaki ders saatlerini artirdik, yabanci dil ders-
lerini daha erken yaslarda baslattik, yabanci dil
dershaneleri ortaya cikti, kurslar diizenlendi. Kisa-
casl o kadar zaman, kaynak, emek, enerji harcadik
ama yabanci dil hep bir sorun olarak karsimiza ¢ik-
t1; Avrupa Ulkeleri arasinda yabanci dil yeterligin-
de sonuncu olmaktan kurtulamadik (http://www.
milliyet.com.tr/ turkiye-nin-ingilizce-notu-egitim-
1969793/;  http://www.ogretmenlersitesi.com/
saglik/egitim-bir-sen-den-yabanci-dil-egitimi-
raporu-h33549.html). Peki neden yabanci dile
hep yabanci kaldik? Bunun baslica nedeni yabanci
dil 6greniminde takip edilen yanls yontemlerdir.
ikinci neden olarak da, ydntemsel hatalari pekles-
tiren 6lgme-degerlendirme sistemindeki yanhs
uygulamalardir. Son olarak da, ilkemiz sartlarina
uygun, gereksinim ve ortam analizine dayanma-
yan bir yabanci dil planlamasinin olmayisidir.

1.Yontemsel Hatalar

Ulkemizde genellikle, yabanci dil bilmek, dil-
bilgisi kurallar ve sézcik bilmekle es deger tu-
tulmustur, Matematik ve fen derslerinde oldugu
gibi, yabana dil egitiminde, dilbilgisi kurallarinin
ve sOzcukleri 6rtiilt ya da acik (dogrudan) olarak,
Ogretilmesi ya da ezberletilmesi tizerine yogunla-
siimistir. Asagidaki 6rnek, konunun anlasilmasina
onemli bir katki saglayacaktir.

“Sorular calistiklarinizdan mi ¢ikti?”

Cumlesini ele alahim. Cimlenin tim{ini incele-
meden 6nce sadece asagidaki s6zclige bakalim:

“calistiklarinizdan mi1”
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Bu sozcugu hecelerine ayirip, kok ve eklerini
analiz ederek, her ekin adi ve fonksiyonu belirlen-
meye calisildiginda, ginlik hayatta ¢ok rahatca
kullanilan bu sézcligin analizinin kolayca yapi-
lamadigi goralir (uzmanlar harig). Bir baska ifa-
deyle, bilingli olarak dilbilgisi kurallari bilinmedigi
halde, bu so6zciik glinlik dilde dogru bir sekilde
kullanilmaktadir.

Yukaridaki ornek, Tirkiye'de genellikle uygu-
lanan yabanci dil 6gretme yontemiyle, Tuirkce 63-
renen bir yabanci 6grenciye uygulanacak olursa,
oncelikle bu 6grenci sézclikleri, kok ve ekleri ve
bunlarin fonksiyonlarini bilecek. Daha sonra bu
dgrenci ses uyum kurallarini bilecek. Ornegin, ne-
den “calhisdiklarimizden” degil de “calistiklari-
mizdan” oldugunu bilecek. Ogrencinin isi heniiz
bitmedi. Bu 6grenci ayni zamanda bu eklerin si-
rasini, yani neden “calislarimiztik mi” olmadigini
da bilecek. Biitlin bunlardan sonra o s6zcligun ne
anlam ifade ettigini, cimle icindeki yerini, cimle
icindeki dgelerle iliskisini bilecek. Ogrenci heniiz
daha cliimle seviyesine bile gecemedi. S6zciik se-
viyesinde bu kadar ¢esitli ve karmasik islemleri
yapmak zorunda. Ozetle, Tiirkiye'de yaygin olarak
kullanilan yontemle, bir yabanci 6grenci Tirkge
O0grenecek olursa, 6grenci ayni anda;

Sozclik icerisinde;

«  Ek-kok analizini ve bunlarin islevlerini
Ses uyumunu
Eklerin sirasini

Cumle icerisinde;
S6zcligun ciimledeki anlamini ve yerini
Sozcugun diger 6gelerle iliskisini

Parca icerisinde;

Clmlenin diger cimlelerle iligkisini
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bilmek ve bunlari uygulamak zorundadir.

Bir de insan beynin bir anda ancak bir isleme
bilincli olarak dikkat edebilecegi gercegi goz oni-
ne alinirsa, bir 6grencinin ayni anda birden fazla
islemi bilingli olarak yerine getirmesi mimkiin go-
ziikmemektedir.

Goruldiga gibi, nasil bir yabanci 6grencinin
dilbilgisine dayal bir egitim almasi onun Tirkgeyi
ogrenmesini saglamaz ise, ayni sekilde dilbilgisi
agirlikh bir dil 6grenimiile herhangi bir yabanci dili
ogrenmek mumkiin degildir. Turkiye'de yabanci
dil egitiminin de temel sorunu budur. Yabanci dil
egitimi dilbilgisi odakli stirdiirtilmekte ve dilbilgisi
bilgisi o yabanci dili bilmekle es tutulmaktadir. Bu
da istenilen ve amaclanan basariyi getirememek-
tedir.

1. 1. Vazgegilmeyen Aligkanliklar

Turkiye'deki glincel yabanci dil uygulamalarini
etkileyen geleneksel anlayis, Avrupa'daki Latince
egitimi ve Osmanli imparatorlugu’'ndaki yabanci
dil egitim uygulamalarina dayanmaktadir. Latince
olu bir dil oldugu ve glnliik yasamda kullaniima-
digiicin, Avrupa'da Latinceye 6zg bir dil 6grenme
anlayisi ortaya c¢ikmistir. Latince egitiminde, dili
bir iletisim araci olarak kullanmak degil, estetik,
dini ve bilissel acilardan Latince eserlerin anlasil-
masi amaci gudulmdstir. Sonug olarak, Avrupa'da
Latince metinlerin okunup incelendigi, terciime
edildigi ve Latince dil bilgisi kurallarinin ezberle-
nip, bu kurallarin iyi 6grenilmesi icin bol mekanik
ahistirmanin yapildigi bir yabanci dil 6grenim yon-
temi kullaniimaya baglanmustir. Oli bir dil icin bu
tar bir yabanci dil anlayisi akla uygun diismekte-
dir. Osmanli imparatorlugu’'nda kullanilan yéntem
de, Avrupa'da kullanilan yontemden farkh degil-
dir. Osmanli yabanci dil egitimi de, o donemin iki
onemlidiliolan Arapca ve Farscanin iletisim amacgli
ogrenilmesinden daha cok, bu dillerdeki eserlerin
incelenmesi ve anlasiimasi lzerine yogunlasiyor-
du. Genel olarak Arapca ve Farsca dil bilgisi kural-
larinin ezberlendigi, bunlarla alistirmalarin yapil-
digy, bu dillerde yazilan metinlerin incelendigi bir
yabanc dil egitim sistemi uygulanmaktadir (Ak-
ylz, 1993; Celebi, 2006; Demircan, 1988; Demirel,
2003). Sonuc olarak, Osmanl imparatorlugu’nda
Arapca ve Farsca egitiminde kullanilan sistem ile
Batilagma ile birlikte benimsenen Avrupa tarzi
yabanci dil egitim sisteminin harmanlanmasindan
bir yabanci dil egitim sistemi ortaya ¢ikmistir. Ya-
banci dilin yapisal 6zelliklerinin incelenmesi, dil-
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bilgisi kurallarinin ve sézcuklerin 6grenilmesi ve
ezberlenmesi, o yabanci dildeki metinlerin ince-
lenmesi, timce diizeyinde bol bol mekanik ahstir-
ma yapilarak dil bilgisi kurallarinin pekistirilmesi,
yabanci dilin gercek yasam ve ortam icinde degil,
yapay bir baglamda ele alinmasi gibi 6zellikleri ta-
styan bu geleneksel yéntem, gliniimiiz yabanci dil
egitim sisteminde varligini etkili bir sekilde devam
ettirmektedir (Brown, 2007; Ellis, 2015; Richards ve
Rodgers, 2007). Yabanci dil egitimi alaninda aras-
tirmalar ve kuramsal tartismalar ciddi anlamda ye-
nilikler icermesine, bu alanda yetismis akademis-
yenler olmasina, ¢cok sayida akademik calismalar
yapilmasina, bircok tniversitede yabanci dil egiti-
mi programlarinda lisans ve lisansiistl calismalar
yapilmasina ve yabanci dil egitimindeki yenilikler
konusunda hizmet ici egitim ve sertifika program-
lari verilmesine ragmen, yabanci dil hakkinda bilgi
vermeyi yabanci dil egitimi ile es tutan bu gele-
neksel yabanai dil anlayisi varligini stirdirmekte-
dir. Olii bir dil (Latince) ve amac dillerdeki (Arapca,
Farsca) metin inceleme ve anlama (izerine kurulu
biryabanci dil egitimi icin, yukarida anlatilan gele-
neksel yabanci dil anlayisi uygun olabilir (Krashen,
2000; 2003; 2015; 2016; Ellis, 2015). Fakat yabanci
dilin bir iletisim ve 6grenme araci olarak 6grenildi-
gi glinimuz Turkiye'sinde, bu geleneksel anlayisin
hala etkili olmasi, yabanci dil 6grenme amacglarina
hizmet etmemektedir.

1.2. Yabana Dil Nasil Ogrenilir?

1.2.a. Yabanci Dil Ogrenirken Beyinde
Neler Oluyor?

Bogulmayi basaran tek tir insandir. Bu, viicu-
dumuzun agirhdindan kaynaklanmaz. Clinku in-
sandan kat be kat agir olan filler kendilerini suya
birakir ve bogulma tehlikesi gecirmeden suyun
ustiinde kalir ve ylizerler. isin kétiisi insan caba-
ladik¢a daha da derine gider. Sanki insanoglunun
bilin¢li yizme ¢abasi onu dogal olarak su yiiziinde
kalma ve ylizme kapasitesinden mahrum eder. il-
ginctir, yeni dogmus bebekler suda debelenmez-
ler. Ve dogdal bir tepkiyle suyun Ustiinde kalirlar.
Cocuklarin yetiskinleri gectigi baska bir alan da dil
edinimidir. Cocuklar anadillerini rahatlikla kapar-
ken, yetiskinler yeni bir dili 6grenmek icin buyik
zahmetlere girerler. ileri zihinsel yapilari ve prob-
lem ¢6zme becerilerine sahip olmalarina ragmen,
yetiskinler cocuklar kadar basarli olamazlar. Yine
bu sefer dil baglaminda bilin¢li 6grenme caba-
s, yetiskinleri dogal dil edinim kapasitesinden
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mahrum eder. Yizme Odgrenirken ilk basamak,
ogrencini suyun Ustlinde durabilmek gibi dogal
bir kabiliyeti oldugunu bilmesidir. Dil 6grenirken,
bilmemiz gereken, bir dili edinmede dogustan
gelen ve omiir boyu devam eden bir kapasi-
temiz oldugunu bilmektir (Chomsky, 2016; Yang,
Crain, Berwick, Chomsky ve Bolhuis, 2017)

insan beyninde dil edinimi icin ézellesmis do-
gal bir dil edinim cihazi vardir. Bu dogustan var
olan potansiyel bitiin dil 6grenme olayini kontrol
eder ve yonlendirir. Bunun icin dnemli olan da bu
potansiyeli aktif hale getirmektir. Baska bir deyis-
le, dil 6grenme olayi,

Yabanci dilin dogal bir sekilde kullanimini
mamkin kilan sey ancak “edinme” yoluyla elde
edilebilmektedir. Edinme ise kendine 6zgii bir
bilincalti siireci olup baska alanlardaki 6grenme
surecleriyle benzesmemektedir. Yabanci dil edini-
miyle benzerlik gdsteren tek sireg, anadil edini-
midir.

Konu, ylizme dersi 6rnedi ile aciklanabilir. Yiiz-
me bilmeyen bir 6grenciye bir miifredat programi
dahilinde kuramsal bilgiler 6gretildigi (6grenme),
buna bagh olarak da o 6grencinin yiizme bilgisini
Olcen sinavlardan da basarili oldugu farz edilsin.

Kursun sonunda 6g-

varolan dogal potan-
siyelde sekil verme
olayidir. Nasil bir ci-
¢ek tohumuna hangi
renkte, kokuda, sekil-
de, uzunlukta olaca-
g1 6gretilmez; uygun
ortam yani gerekliisi,
1sik, nem saglanarak,
o tohumda var olan
biyolojik  program
harekete gecirilirse,
ayni sekilde dil 6g-
renimi icin yapilmasi

renci denizde ya da
havuzda  ylzmeyi
denerse, sonug fe-
laket olur. Neden?
Ogrenciye yiizme
ogretilmedi, yiiz-
me hakkinda bilgi
verildi. Ayni sekilde
dil formlari Uzerine
kurulu bir yaklagimla
dil 6gretmek, sade-
ce ogretilen yaban-
a dil hakkinda bil-
gi vermektir, o dili

gereken de, dogus-
tan gelen insan bey-
nindeki dogal dil programini harekete gecirecek
ortami hazirlanmasidir.

1.2.b. Ogrenme ve Edinme

Yetiskinlerin yabanci bir dille ilgili bilgi ve be-
cerilerini gelistirme adina izleyebilecekleri iki fark-
I yol vardir: edinme ve 6grenme. Ogrenme, cogu
ogrencinin okul ortaminda karsilastigi bilingli bir
strectir. Ogrenmede hedef, dilbilgisi kurallarini
bilincli bir sekilde irdelemesi ve bol miktarda ahs-
tirma ve pratik yapmak suretiyle otomatik hale
getirmesidir. Bu agidan yabanci dil “6grenimini’,
baska bir konunun 6grenimi ile benzesmektedir:
on parmak daktilo yazmayi, araba stirmeyi ya da
matematik kurallarini 6grenme gibi. Biitiin bu 6g-
renme cesitlerinde ortak olan, bilingli olarak ince-
lenmesinden sonra bol miktarda alistirma yapmak
suretiyle bilincaltina indirilmesi yani otomatikles-
mesidir. Bilingli olarak 6grenilen bu dilbilgisi kural-
lar ancak yavas ve suni konusma sirasinda veya
dilbilgisi testlerinde ise yaramakta, akici ve do-
gal dil kullanimi sirasinda ise kullanilmamaktadir
(Krashen, 2000; 2003; 2015; 2016).
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ogretmek degildir.
Bilincli bir sekilde
ogrenilen herhangi bir sey ne yapilirsa yapilsin bi-
lingaltina atilamamakta, yani edinme gerceklese-
memektedir. Hatta edinilen ve 6grenilen bilgilerin
beyinde ayri ayri bolgelerde konuslandiklari var-
sayimi ortaya atilmis ve bu konuda bazi bulgular
elde edilmistir. Buna gore edinme ve 6grenme
arasinda gecis yoktur.

1.2.c. Dogal Sira

insanlar anadillerini ve herhangi bir yabanc
dili 6grenirken, aldiklari dil egitiminin turi (sokak-
ta, kendi kendine, okulda), yaslari ve anadilleri ne
olursa olsun dogal bir sirayr yani dogal bir miifre-
dati takip etmektedir. Bu sira, dis miidahalelere
kapalidir ve degismez. Yani tek bir dil 6gesi binler-
ce kez tekrar edilirse, degisik faaliyetlerle irdelense
dahi o 6ge edindirilemez ve hicbir 6grenim tekni-
gi edinim sirasini degistiremez. Ornegin ingilizce
'de tekil sahis eki’-s’ (He speaks English very well),
her ne kadar okullarda ilk ayda ya da ilk aylar icin-
de Ogretilse de, edinim agisinda en son edinilen
0gelerden birisidir. Bu nedenle de 6grenciler orta
ve ileri seviyede dahi bu konuda hatalar yapmak-
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tadirlar. Boyle basit bir kuralin zamani gelmeden
edinilmeyisi dil edinim cihazinin dis miidahaleler-
den bagimsiz calismasi ve dogal siranin degistiril-
memesi konusunda iyi bir 6rnektir (Brown, 2007;
Ellis, 2015; Krashen, 2000).

1.2.¢. Anlasilabilir Girdi

Dil edinme cihazini harekete gecirmek icin
gerekli olan tek sey anlasilabilir girdidir. Dikkat
edilecek olursa, sadece girdi degil, girdinin anla-
silabilir olmasi da 6nemlidir. Beynin herhangi bir
bilgiyi izleyebilmesi icin, o konuyla ilgili bilgilere
ekleyebilecegi bir beyin ici yapi gereklidir. Bu ne-
denle girdinin (input) genel olarak anlasilabilir ol-
masi gerekir. Ornegin eger hi¢ Rusca bilinmiyorsa,
sabahtan aksama kadar Rusca televizyon seyret-
mekle Rusca 6grenmen miumkin degildir. Girdi
saglandigi halde, anlasilabilirlik kosulu saglanma-
digiicin 6grenme olayi gerceklesmez. Anlasilabilir
girdi saglamanin temel yolu ise bol bol okumak,
izlemek ve dinlemek, okudugunu, izledigini ve
dinledigini anlamaktir (Brown, 2007; Ellis, 2015;
Krashen, 2016; Long, 2015).

Bu gorisi destekler mahiyette Isik ve Sar’'nin
yaptiklar arastirmalarda, hazirlik sinifi boyunca
yaklasik 500 saat dinleme ve 3000-4000 sayfa arasi
okuma yapan, konusma/yazma ve gramere mini-
mum agirlik veren lise 6grencileri gramer agirhkli
normal mifredati takip eden 6grencilerden daha
basarili olmuslardir (Istk, 2000; Sari, 1996). Edinim
yolunu takip eden 6grenciler sadece dinleme ve
okuma becerilerinde degil konusma/yazma hatta
gramer alaninda da daha Ustiin hale geldiklerini,
baska bir deyisle iki tasla bes kus vurabildiklerini
goOstermislerdir (Istk, 2016). Edinim ve 6grenim
gruplari arasindaki BASARI YUZDESI FARKI asag-
da gosterilmistir:

OKUMA DINLEME YAZMA
% 40 % 25 %30
KONUSMA GRAMER
% 16 % 18

Ayrica, 2014, 2015 ve 2016 yillarinda yaklasik
ayni ders saati ingilizce dersini iki farkl yéntemle
alanikigrup karsilastinimistir. Deney grubu zengin
anlasilabilir girdi agirhkh ders alan lise 6grencileri
olustururken, kontrol grubunu tiim Tirkiye'de ge-
leneksel yontemle ders alan lise 6grencileri olus-
turmustur. Her yil sonunda uluslararasi bir sinav
olan OPT sinavi gruplara online (¢evrimici) olarak
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verilmistir. Her yil ortalama olarak, kontrol gru-
bu %2'lik bir gelisme kaydederken, deney grubu
%14'luk bir gelisme saglamistir. Tirkiye genelinde
yapilan bu karsilastirmada, deney grubu, kontrol
grubuna 7 kat fark atmistir. Bu sonuglar da, zengin
anlasilabilir girdi saglayan dili ara¢ olarak kullanan
anlama odakli yaklasimin uygulanabilirligini gos-
termistir.

1.2.d. iletisimsel Ortamin Olusturulmasi

Dil, guinliik hayatimizda bir seyi anlatmak, din-
lemek, 6grenmek gibi amaclar icin kullanilir. Hig
kimse guinlik iletisimde sifatlar, zamirler, edilgen
fiil vb. konularda konusmaz. Aksine, dil kullanarak
baska seyler hakkinda konusur. Ayni sekilde bu
olayi, yani bir dilin bir iletisim araci oldugu gerce-
ginin ders ici ve disi yabanci dil faaliyetlerinde de
yansitmasi gerekmektedir. Bunun icin dil yapilari-
na yonelik bir calisma ancak yabanci dilde yeterli-
lik icin cok az bir katki saglayacaktir. Bu, su sekilde
aciklanabilir: Cocuklar gozlemlendiginde, biyik-
lerin onlara Turkge 0gretirken “evet, buglin ge¢mis
zamani 6grenecegdiz” diye bir yaklasimlari olmadi-
g1, onlarin boyle yapilar 6gretmek gibi kaygilar-
dan uzak oldugu goriilir. Onlar sadece ¢ocuklarla
iletisim kurmaya calisirlar. Ayni sekilde yabanci dil
ogrenirken de yapilmasi gereken mesaja ve anla-
ma yonelmektir. Dil, iletisim icin kullanildigi stre-
ce anlamli girdi elde edilecek ve beyinde otomatik
olarak bilincalti yabanci dil yeterliligi kendi prog-
rami dahilinde gerceklestirecektir (Krashen, 2016;
Long, 2015).

1.2.e. Psikolojik Durum

Yabancl dil egitiminde basariy etkileyen di-
ger bir etken de psikolojik faktorlerdir. Yiksek
motivasyon, kendine gliven ve korku ve endise
duymama yabanacl dildeki basaryi etkiler. Zeka
seviyesi, yasi ne olursa olsun, herkesin yaban-
ca dil edinme potansiyeli oldugu hatirlanmali
ve dogru yontemle herhangi bir yabana dili
edinebilecegi bilinmelidir (Chomsky, 2016). Bu-
nun icin korku ve panige kapilmamalidir. Ozellikle
‘hata yaparim’ diye korkmamak gerekmektedir.
Yukarida belirtildigi gibi dil ediniminde dogal bir
sira vardir. Herkes bu siralardan gececektir (Brown,
2007; Ellis, 2015; Krashen, 2016; Long, 2015). Bu
nedenle hata yapmak bulunulan seviyenin dogal
bir sonucudur. Bilingalti sistem, o sirada ancak bu
kadar bir tretime olanak tanimaktadir. Dolayi-
siyla, hata yapmamak degil, hatta yapmak bu
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edinim siirecinin dogal bir sonucudur. Ayrica,
dil edinirken, ilgi ve ihtiya¢ duyulan konularda,
okuma, izleme ve dinleme yapilarak yabanci dil
tamamen bir ara¢ ve eglence haline getirilebilir.
Bu konuda en uygun nokta, bu ¢alismalar yapar-
ken, bunlarin yabanci dilde oldugunu unutmaktir
(Krashen, 2016).

Sonug olarak, herkes herhangi bir dili 6gren-
mek icin dogal bir potansiyele sahiptir; herkes ya-
banci dil 6grenebilir. Yapilmasi gereken bu potan-
siyeli harekete gecirmektir ve bu da tek bir sekilde
bol bol yabanc dil girdileri elde edilerek yapilr.
Bunun icin de dilin bir arac olarak kullanildigr ile-
tisimsel ortamlarin olusturulmasi gerekmektedir.
Bu amacla 6grenci, genel anlami yakalamak kosu-
lu ile bol dinlemeli, okumali ve izlemelidir. Ayrica,
ogrencinin korku, stres, asiri heyecan gibi olumsuz
etkilerden siyrilip, kendine giivenmesi, dil 6gren-
me olayini ilging hale getirmesi gerekmektedir.

1.3. Yabana Dil Ogretmenleri

Yabanci dil 6gretmen kaynaklari incelendigin-
de, bu gline kadar yabanci dil 6gretmeni olarak
gorev yapan 6gretmenlerin mezun olduklar egi-
tim kurumlari birbirinden farklilik gostermekte-
dir. Demircan (1988) ve Celebi (2006) yabanc dil
ogretmeni kaynaklarini su sekilde siralamiglardir:
Universitelerin yabanci dil égretmenligi bolimii
disinda, diger bolimlerinde okuyup, A, B, C kuru
yabanci dil 6grenimi gorenler, egitim enstitisi
yabanci dil boélimlerini disardan bitirenler, egitim
enstitlst “yaygin yiksekogretim yaz okulunu
bitirenler, egitim enstitlistinde (1978-80) “hizlan-
dinlmis” (1 yil karsihginda 1-2 ay sdreli) 6grenim
gorenler, MEB tarafindan zaman zaman agilan
“0gretmen muavinligi” sinavini basaranlar. Daha
sonra, ingilizce 6gretmen acigini gidermek ama-
ciyla egitim dili ingilizce olan Universitelerin diger
bolimlerinden mezun olanlar da 6gretmenlige
kabul edilmislerdir. 2002 yilinda baslayan bir uy-
gulama ile de Acik Ogretim ingilizce Ogretmenligi
Programi uygulamaya konmustur.

Yukarida da gorilecedi gibi, yabanci dil 6gret-
menlerinin kaynaklari géz éniine alindiginda, in-
gilizce 6gretmenligi yapan 6gretmenlerin icinde,
yabanci dil 6gretmenligi kdkenli olmayan 6gret-
menler vardir (Demircan, 1988; Celebi, 2006). Ozel-
likle yabanci dil 6gretmenligi lisans programlarin-
dan mezun olmayan, 6gretmenler. Alisilagelmis,
“yabanci dil 6gretmek=yabanci dil hakkinda bilgi
ogretmek (yabanci dil formlari Gizerinde durmak”)

EGiTiM-BiR-SEN

Yil: 13 / Say: 39 | Ocak / Subat / Mart / Nisan 2017

anlayisi ile yabanci dil egitimi vermektedirler. Ma-
alesef, yabanci dil ogretmenligi bolimlerinden
mezun olanlar da, ayni anlayisi stirdiirmektedirler.
Diger bir sorun da, Universitelerdeki yabanci dil
o0gretmeni yetistiren akademik program icerikleri-
nin, gereksinim ve ortam analizi yapilarak elde edi-
len verilere dayandirmadan, alan calismasi yapil-
madan, masa basi calismaya ve uzman gorusiine
dayanmasidir Hizmet ici egitimde de durum ¢ok i¢
acicl degildir. Milli Egitim Bakanhgi (MEB, tim ya-
banci dil 6gretmenlerini kapsayan, yillara yayilmig
olarak planlanmis, 6gretmenlerin hangi asamada
hangi egitimleri alacaklarina dair bir mesleki geli-
sim anlayisina ve planina sahip degildir. Onceden
MEB biinyesinde yabanci uzmanlarin da icinde
oldugu formatorler, masa basi calisma ile hizmet
ici egitimini planlamis ve surdirmdaslerdir. MEB,
hizmet ici egitimleri gereksinim ve ortam analizi
yapmadan ve alaninda yetkin akademisyenler-
den yeterince faydalaniimadan, sinirli sayida 69g-
retmene sunmaya devam etmektedir. Ozetle, bu
egitimler, hangi hususlarda eksiklik oldugu, hangi
yeni gelismelerin 6gretmenlere aktarilacagi, bu
tdr egitim saglanirken ne tir malzemelerden fay-
dalanilacagi gibi hususlar, gereksinim analizi ya-
pilmadan planlanmaktadir (Demirel, Ozcan. 2007.
Kisisel goriisme). Bu durum da, bu programlarin
niteliklerini ve etkinligini zayiflamakta, etkinlik
icin etkinlik yapma seklini alabilmektedir.

Ayrica, MEB ve YOK arasinda esgiidiim saglan-
masinda sorunlar yasanmakta alandaki degisim
ve gelismeler yabanci dil egitimine yansitilama-
maktadir (Demirel, 1991). Universitelerdeki ya-
banal dil 6gretmenligi program icerikleri ile MEB
izlencesi, malzemeleri, beklentileri ve ders ortami
birbirlerinden farkh olabilmekte, kuram ve uygu-
lama birbiri (izerine tam oturtulamamaktadir. Yine
yabanci dil 6gretmenlerini, Gniversite destekli hiz-
met ici egitime alma konusunda kopukluk yasan-
maktadir. Kisaca, Universite ve MEB gerekli iletisim
ve esgudimii saglayamamaktadir (Demirel, Oz-
can. 2007. Kisisel goriisme).

Sonug olarak, yabanci dil 6gretmeni yetistirme
ve temini sistemindeki yanlislar ve eksiklikler, ge-
leneksel yontemin, yani dil hakkinda bilgi sahibi
olmayi dil bilmekle es goren bir yabanci dil siste-
minin, devam etmesini desteklemistir.

1.4. Yabanc Dil Malzemeleri

Ayrica, MEB tarafindan kullanilan yabanc dil
kitaplari da incelendiginde ¢ok farkli bir tablo or-
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taya ¢ikmamaktadir. Her ne kadar yabanci dil ders
kitaplarinin gorsel nitelikleri gelismis, belirli oran-
da teknolojiden de faydalaniimis olsa da, temelde
geleneksel yontemin bu malzemelerde de baskin
oldugu gorulmektedir. Yabanci dil egitim kurami,
ogrenme kurami, dil kurami, yontem ve teknikler,
ogrenci roli, 6gretmen rold, dil becerilerine yakla-
sim gibi temel konularda, bu kitaplarin geleneksel
yabanci dil egitim anlayisinin etkisinde hazirlan-
diklari sonucuna varilmistir (Istk, 2011; Richards,
2006; Tomlinson, 2003, 2008).

1.5. Olcme-degerlendirme

Derslerle ilgili  etkinlikler ile  6lgcme-
degerlendirme dogrudan ilintilidir ve birbirini
etkileyen bir 6zellige sahiptirler. Geleneksel ola-
rak siregelen, ulusal sinavlar ve erisi sinavlari
incelendiginde, yabanci dilin yapisal 6zellikle-
rini ve kisith olarak okudugunu anlamayi dlcen
Olcme-degerlendirme araclarinin  kullanildigi
gorilmektedir. Bu araclar da, yukarida agiklanan,
Ulkemizdeki yabanci dil sorununun temelini olus-
turan, geleneksel yontemin varhigini siirdlirmesini
desteklemektedir. Yabanci dilde, her ne kadar, an-
lamli, dilin arac olarak kullanildigr iletisimsel etkin-
likler yapilirsa yapilsin, 6grenciler sinavda basarili
olmak icin, sinavin icerigine gére cahsirlar. Ogret-
menler de ister istemez, 6grencileri sinavlarda ba-
saril olsun diye, dil formlari ve kisa metinler lize-
rine yogunlasirlar. Boylece, dili 6greten degil, dil
hakkinda bilgi veren geleneksel yontem, 6lgme-
dederlendirme sistemi tarafindan beslenmekte ve
bir kisir dongli olusmaktadir (Brown, 2004; Brown,
2005; Combee, Folse, ve Hubley, 2011; Douglas,
2010).

2. Yabanc Dil Planlamasi

Yabanci dil ile ilgili diger temel sorun gercek
anlamda bir yabanci dil planlamasinin olmama-
sidir. Kararlar bilimsel verilere degil, yetkili kisile-
rin kisisel dislincelerine dayanmaktadir. Yabanci
dil egitim politikasi ve planlamasindan sorumlu
olan Talim Terbiye Kurulu da bu gorevini yerine
getirmekte sorunlar yasamaktadir. Kurulda bu-
lunan Uyelerin atama yoluyla géreve gelmesi ve
gorevden alinmasi s6z konusu oldugundan, ya-
banal dil politikasi acisindan sureklilik saglamak
zorlagsmaktadir. Verilere dayanan somut ve bilim-
sel bir alt yapi olusturulmadan, yabanci dil egiti-
mi konusunda yeni kararlar alinmakta ve uygula-
malar yapilmaktadir. Bu tir eksikliklerden dolays,
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Turkiye'de, tlke amaclarina ve gerceklerine daya-
nan gercekgi bir yabanci dil egitim politikasi olus-
turulmasi zorlasmaktadir (Demirel, Ozcan. 2007.
Kisisel goriisme).

Oneriler

2.1. Koordinasyon Kurulu Olusturmak

Turkiye'nin cikarlarina ve gerceklerine uygun
bir yabanci dil egitimi icin, egitimi koordine ede-
cek ve derleyip toplayacak akademik bir kurula
ihtiyac vardir. Bu kurul, yabanci dil egitiminin tlke
gerceklerine ve ihtiyaclarina uygun bir sekilde
bilimsel olarak planlanmasini amaclar. Arastir-
ma verilerine gore calismalar yapacak bu kurul,
oncelikle genel bir amag ve yabana dil politikasi
belirleyebilir. Daha sonra bu amaclari 6rgiin ve
yaygin egitim boyutlarinda 6zellestirerek, de-
gisik egitim dizeylerinde birbiri tizerine kurulu
bitlncll bir yabanc dil egitim sistemi 6ngore-
bilir. Yabanci dil 6gretmen yetistirme sistemin-
den, yontemlere, yabanci dil ders malzemeleri ve
olcme-degerlendirmeye kadar yabanci dil ile ilgili
her konuda bu kurul danisma gorevi yapabilir. Bu
sekilde, tilkemiz gercekleriyle ortlisen bir yabanci
dil modeli ortaya ¢ikabilir.

2.2.Yabana Dil Egitimi Planlamasi Yapmak

Yukarida bahsedilen koordinasyon kurulunun
yapacadi en énemli gorev yabanci dil planlamasi
olacaktir. Yabanci dil egitimi planlamasinin, ger-
cekgi ve bilimsel verilere dayandirilmasinin, plan-
lanan egitimin amacina uygun ve basarili olmasi
icin temel sart oldugu degerlendirilmektedir. Bu-
nun icin, ister kicuk ister blylk capli herhangi
bir dil planlamasi yapilirken, asagidaki islemler
gerceklestirilmek zorundadir (Canagarajah, 2006;
Graves, 2000; Kumaravadivelu, 2003; 2006; 2013,
2016; Richards, 2001; Woodward, 2002). Bu neden-
le, yukarida onerilen yabanci dil egitimi sisteminin
saglikh olarak hayata gecirilebilmesiicin, asagidaki
unsurlarin, ciddiyetle ele alinmasi gerekmektedir.
Bu etkenler, birbirleriyle etkilesim halindedirler.
Bu nedenle, aralarinda dogrusal degil, déngusel
bir baglanti vardir. Bu etkenler kisaca su sekilde
Ozetlenebilir (Graves, 2000; Belcher, 2006):

Veri Toplama ve Ortam Analizi: Dil
planlamasinin basarisi planlamanin gerceklesti-
rildigi ortam ile dogrudan ilgilidir. Ekonomik, sos-
yal, politik, kulttrel etkenler, uluslararasi iliskiler,
uluslararasi ve ulusal politikalar, toplum ve bireyin
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ihtiyac ve ilgi alanlari, egitici personel nitelik ve
niceligi, eldeki malzemeler, gerek duyulan maddi
kaynak gibi etkenlerle ilgili elde edilen veriler, bi-
limsel olarak degerlendirilir. Bu veriler ve ¢6zim-
lemesi amaglarin olusturulmasini ve programin
ortaya konmasini belirler.

Amaa Belirleme: Yukarida arz edilen etken-
ler g6z Online alinarak birey ve toplumun ilgi ve
ihtiyaclarina uygun, gercekgi ve her duruma gore
degisik amaclar belirlenir.

Planlama: Amaclar belirlendikten sonra, ne
Ogretilecedi ve nasil 6gretilecedi, ne gibi malze-
meye gereksinim duyulacagi, 6gretmen ve 6gren-
ci rolleri gibi hususlar belirlenir.

On Uygulama: Planlamanin ortama, amaca,
birey ve toplumun ilgi ve ihtiyaclarina ne kadar
uygun oldugunu test etmek icin bir 6n uygulama
yapilir ve gerektiginde planlama tekrar gézden
gecirilir.

Uygulama: Planlanan program dikkatlice uy-
gulanir ve veriler toplanarak program degerlen-
dirme ve gelistirme calismalari siirekli olarak de-
vam eder.

Tepki Degerlendirmesi: Ogrenci ve 6gret-
menler tarafindan, ne kadar gercekgi ve bilimsel
olsa da, kabul goérmeyen bir programin basari
sansi yoktur. Bunun icin, 6gretmen, 6grenciler ve
yetkili kurum ve kuruluslardan alinan bulgular de-
gerlendirmeye alinir ve programda gerekli degi-
siklikler yaptlir.

Olgme-DegerlendirmeveYenidenPlanlama:
Bir programin basarili ve uzun émiirli olmasi, si-
rekli 6lcme-degerlendirme ve yeniden planlama
calismalari ile mimkindiir. Yukarida arz edilen et-
kenler tek yonli bir uygulamayi degil, bir dongu-
yu yansitir. Bu da her asamada esneklik ve geligimi
zorunlu kilar.

3. Yeni Bir Yabanci Dil Miifredat (izlencesi)
Olusturmak

Her ortam 6zglin oldugu icin, her ortama 6z-
glin yabanci dil programlari gelistirme zorunlu-
lugu vardir (Bax, 2003; Richards, 2001; Belcher,
2006). Bir yabanci dil programinin basarisi, toplu-
mun iyi incelenmesi ile elde edilen veriler lizerine
kurulmasina baghdir. Yabanci dil egitimi bir fanu-
sun icinde degil, bir toplumun icinde gerceklesir.
Dolayisiyla, yabanci dil egitiminin basarisi da, top-
lumu g6z 6nline almasi ile orantilidir. Bu nedenle,
butln Ulkelere ve durumlara hitap eden bir ortak
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yabanci dil programindan bahsedilemez. Ulkemiz,
dil egitim alaninda kuram ve malzeme tireten tlke-
lerin sunacaklari hazir elbiseler yerine, kendi viicut
Olculerimize uygun, kendi hazirladigimiz elbiseleri
giymeli ve amaca daha hizli ve ekonomik sekilde
gidebilmelidir (Byram ve Grundy, 2002; Isik, 2008;
Kumaravadivelu, 2013; 2016; Pennycook,1996).

Ulkemiz gercekleri (izerine kurulacak yabanci
dil egitiminin bir baska faydasi da kaynaklarinin
etkili kullanilmasi olacaktir. Ayrica, Tiirk akademis-
yenler tarafindan planlanan calismalar, bu kisile-
rin yabanci dil konusundaki mesleki gelismelerini
destekleyecek, ayni zamanda, 6z gliven ve yarati-
cihk kazanmalarinin da araci olacaktir. Bu baglam-
da, Ulkemizin, kendi gereksinimleri ve amaclar
dogrultusunda, kendi yabanci dil malzemelerini
Uretmesi de gerceklesebilecek, yabanci dil 6gret-
menleri ve uzmanlari, merkez Ulkelerden gelen
tek yonli bilgi akisina bagh olmaktan kurtulacak-
lardir (Isik, 2005; 2008).

4. Yontemsel Diizenlemeler Yapmak

GUnlik hayatta dil bir aractir, bir amag degildir.
Bir baska deyisle, dil, bilgi aktarimini saglayan bir
iletisim aracidir. insanlar iletisim kurarken, dil hak-
kinda (sahis ekleri, zaman ekleri, ismin halleri, vb)
degil, dili kullanarak ve dilbilgisi kurallarindan fay-
dalanarak konusur ya da yazarlar. Kisiler, karsisin-
daki konusurken, o sahsin iyelik ekini, cogul ekini
ve benzer dil yapilarini nasil kullandigina degil,
onun anlatmak istedigi seye, yani anlama yogun-
lasir. Bu nedenle, yabanci dil egitimi, dili mimkiin
olabildigince gercek islevinde, yani bir 6grenme
ve iletisim araci olarak kullanilmak tzere sunacak
sekilde planlanmalidir (Long, 2015).

Ayrica, ozellikle baslangi¢ diizeyinde yabanci
dil egitimini etkileyen en 6nemli etken anlasila-
bilir girdidir. Bir yabanci dil programindaki basari,
dogrudan hedef dil ile ilgili alinan anlasilabilir gir-
dinin niteligi ve niceligi ile ilgilidir. Yabanci dil egi-
timinde, zengin anlasilabilir girdi saglama konusu
g6z ardi edilip, dilin 6gelerini 6gretmeye yonelik
calismalar 6n plana ciktigi icin gerekli verim ali-
namamaktadir (Krashen, 2000; 2003; Ellis, 2015).
Ozetle, bir yabanci dili 6grenmenin tek yolu, o
dil ile ilgili zengin anlasilabilir girdiye maruz kal-
maktir. Bu nedenle, hem ders ici hem de ders disi
ortam, 6grencilerin bol miktarda anlasilabilir girdi
elde edebilecegi sekilde hazirlanmalidir.
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5.Yabana Dil Malzemelerini Zengin
Anlasilabilir Girdi Araci Olarak Kullanmak

Yabanci dil malzemeleri hem ders ici etkinlik-
lerde, hem de okul disinda 6grencilerin yapacak-
lan calismalarda, 6grencilere ilgi ve gereksinim
alanlarina hitap edecek, bol miktarda anlasilabilir
girdi saglayacak sekilde diizenlenmelidir (Angell,
DuBravac ve Gonglewsk; 2008; Krashen, 2003).
Ozellikle de internet, bu konuda bireysel calis-
malari desteklemesi ve sinirsiz ¢cok farkli kaynak
saglamasi acisindan, faydalanilmasi gereken bir
kaynaktir. Ayrica, kullanilan yabanci dil ders kitap-
larinin, sunduklari yabanci dil egitim anlayisi ve
yontemiyle ayni zamanda bir yabanci dil 6gret-
meni egitimi rolu de Ustlendikleri animsanmalidir.
Bu durum ozellikle yeni mezun 6gretmenler ve
yabanci dil 6gretmenligi programi disinda baska
akademik programlardan mezun olan ancak ya-
banc dil 6gretmeni olarak gorev yapan yabanci
dil 6gretmenleri icin daha gecerlidir. Bu agidan,
yabanci dil egitim anlayisi, ydntem ve uygulama-
lar acisindan giincel arastirma ve fikirleri iceren
ve alaninda uzman akademisyenlerce hazirlanmig
yabanci dil ders kitaplarinin, 6gretmenleri yonlen-
direcegi ve en azindan geleneksel uygulamalarin
etkilerini azaltarak, 6gretmeleri bilinclendirecegi
dusundlebilir.

6. Olcme-degerlendirme Sistemi
Gelistirmek

Bu nedenle, 6lgme-degerlendirme, ders et-
kinlikleri ile tam olarak ortiismek zorundadir. Bir
baska deyisle, 6lcme-degerlendirmenin temel
prensibi, ders etkinliklerinin aynen, her etkinlige
ayrilan zaman oraninda, 6lgme-degerlendirmeye
yansitilmasina dayanir. Ayrica, yabanc dil egiti-
mi ve Ol¢cme-degerlendirme sistemi birbirlerini
tamamladiklari icin, yukarida yabanci dil egitimi
icin arz edilen degisikliklerin uygulanmasi duru-
munda, yeni bir 6lcme-degerlendirme anlayisinin
yerlestirilmesinin de kacinilmaz oldugu dusinal-
mektedir. Uygulanacak programin 6ziine uygun,
sadece sonuca odaklanan alisilagelmis bir sinav
tarzi ile birlikte, stirece ve 6grenci performansina
da odakh, yeni bir sinav anlayisinin yerlestirilme-
si gerekecektir. Bunun icin, 6grencinin ders ici ve
ders disi yaptigi her tirli yazil ve s6zli ¢alismayi
degerlendiren portféy uygulamasindan fayda-
lanilabilir. Bunun yani sira, 6zellikle 6zel amacli
yabanci dil egitim programlarinda, amaca uygun
yabanci dil gorevlerinin 6grenciler tarafindan ne
derecede yapildigini 6lgen, gérev odakl uygula-
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malardan da faydalanilmasi gerektigi degerlendi-
rilmektedir (Brown, 2004; Brown, 2005; Combee,
Folse ve Hubley, 2011; Douglas, 2010).

7. Yabana Dil Ogretmeni Yetistirme ve
Hizmet ici Egitimi Sistemini Diizenlemek

Ortaya ¢ikan bu sorunun giderilmesi ve yaban-
a dil egitim sisteminde yeni anlayisin yerlestirile-
bilmesi amaciyla, yabanci dil 6gretmenlerinin, li-
sans ve lisansustl diizeyde ve hizmet ici egitimde
alandaki gelismeleri takip edecek, her ortam ve
ogrenci gereksinimlerine gore programi sekillen-
direcek 6z gliven, bilgi ve beceri ile donanimli bir
sekilde egitilmeleri gerekmektedir. Yabanci dil 6g-
retmen yetistirme ve hizmet ici egitim sistemi, or-
tam ve gereksinim analizine dayali bilimsel veriler
Isiginda, amaca dogrudan hizmet edecek sekilde
diizenlenmelidir. Bu diizenleme ile Universiteler
ve MEB arasinda esgiidiim saglanabilir. Ogretmen
adaylari, uygulamaya etkisi tartisilan gereksiz ku-
ramsal bilgi ylklemelerinden kurtarlarak, nasil
bir ortamda ne sekilde yabanci dil 6gretecekle-
rinin bilincinde olarak daha gercekgi bir sekilde
hazirlanabilirler. Ayni sekilde, hizmet ici egitim
de, Universitelerin etkin destegiyle olusturulacak
egitici timlerle, belirli bir dongi sistemi ile biitiin
ogretmelerin belirli araliklarla bu egitimi yerinde
almalari saglanabilir.

Sonug

insanlarin bilingli olarak dil bilgisi kurallarini
bilmeden dili kullanabildikleri gibi, dil bilgisi ku-
rallarini bildikleri halde dili kullanamadiklar da
olasidir. Bu nedenle, yabanci dil egitiminde basari-
yl arttirmak icin atilacak en 6nemli adim, “yabanci
dil bilgisi bilmek=yabanci dil bilmek” yanilgisin-
dan dénmektir. Diger adim da bol bol anlasilabilir
girdi elde etme yollari arayarak, dili bir arag olarak
kullanip, yabanci dili 6grenmektir. Yani, yabanci
dil egitiminde, insan dogasina uygun yeni anlayi-
sin benimsenmesi gerekmektedir.

Akademik yeterlilige sahip bir kurulun yonlen-
dirmesi ile ortam ve gereksinim ¢oziimlemeleri
yaplilarak, yabanci dil egitimi ile ilgili nesnel veriler
toplanmalidir. Bu veriler ile yabanci dil egitimi bir
bitin olarak gorilebilmelidir. Bu veriler 151gin-
da, dil planlamasi calismalar yapilarak gercekgi
Ozel ve genel amaclar ortaya konmalidir. Dikkate
alinmasi gereken diger bir konu da, yabanci dil
egitiminde kullanilacak uygun malzemelerdir. Be-
lirlenen amaclara ve yontemlere uygun malzeme
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Uretim calismasi yapilmahdir. Bu calismalar ger-
ceklestirilemiyorsa en azindan, uluslararasi yayi-
nevleri tarafindan dretilen malzemeler, Glkemizin
blinyesine uydurulmalidir. Biitiin bunlari gercek-
lestirmek icin de en 6nemli boyut olarak yabanci
dil 6gretmenlerinin yetistirilmesi ortaya ¢cikmak-
tadir. Lisans egitimi ve hizmet i¢i egitim gdzden
gecirilerek, 6n gorilen amaclara ulasmak icin,
yontem ve malzemeleri etkin kullanmak amaciy-
la yeterli alan ve yontemsel bilgi ile donatiimis
ogretmenlere sahip olunmalidir. Bir anlamda, ya-
banci dil 6gretmenligi agisindan insan kaynaklari
planlamasi ve yetkin bir gti¢ olusturulmasi politi-
kasi 6ne ¢ikmalidir. Bu gli¢, 6gretmen ve uzmanla-
rin yaraticiklarini gelistirmeleri, 6z glivenlerini ar-
tirmalari, ulusal yabanci dil 6gretim sistemleri ve
malzemelerinin olusturulmasi ile disa bagimliligin
azaltilmasi agisindan 6nem tasimaktadir. Yabanci
dil egitiminin kendi 6z kaynaklarindan beslenen
kuram, yontem ve malzemelerden olusmasi, ge-
nel anlamda yabanci dil egitiminin gelismesi ve
yabanci dil egitimde basarinin artirilmasi icin, en
onemli unsur olarak degerlendirilmelidir.
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Neden Ogrenemiyoruz?
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Giris

ister akademik ister genel bakis acisi olsun, ya-
bana dil 6gretme/6grenme konusunda sdylene-
cek cok sey, yazilacak ¢ok alt baslk var. Ancak bu
yazimi ¢ok fazla kurama kagmadan, akademik an-
latimdan mimkin oldugunca sakinarak hemen
herkesin okuyup anlayabilecegi bir cercevede kis-
men de olsa 0zetle yazmaya dikkat edecegim.

Tarih var oldugundan beri diger insan grupla-
riyla iletisim kurmak, onlari tanimak, ticaret yap-
mak ve diger pek ¢ok nedenden 6tiri bir araya
gelmek hem bir ihtiyag hem de buyik bir arzu ve
merak konusu olmustur. Bu amaclari gerceklesti-
rebilmek icin de karsidakinin dilinin 6grenilmesi
dolayisiyla da 6gretilmesi ihtiyaci ortaya ¢cikmistir.
Bu bazen yerel diller bazen de diger milletlerin
dilleri olmustur. Bu arada Latince, Fransizca ve son
drnekte oldugu gibi ingilizce gibi kiiresel ¢apta
kullanilan ve kiiresel iletisim dillerinin 6grenil-
mesi ve/veya ogretilmesi de ayrica bir 6neme
sahip olmustur. Dikkat edilirse burada siklikla
yapilan“Kiiresel dil” teriminden ziyade kiiresel
iletisim dili terimini kullaniyorum!

Yas gruplarina ve ihtiyaclara yonelik farkh
yabana dil 6gretimi yontem ve uygulamalari
vardir ancak Yazimda agirlikli olarak genel an-
lamda yabanca dil 6gretme/6grenme o6zellikle
de erken yaslarda baslayan yabana dil 6greti-
mi konusuna agirlik verecegim. Her ne kadar
her yasta ihtiyaca gore bir yabana dil 6gren-
me miimkiin olsa da erken yaslarda acilama-
yan bir yabanci dil dosyasinin daha sonraki yil-
larda agilmasini veya aktif olarak kullanimini
saglamak zorlasacak hatta verilen tahribattan
otiirii bir daha acilmamak lizere kor edilmis
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olacaktir. Hemen her konuda oldugu gibi etkili
ve nitelikli bir baslangi¢ diger siireclerin de ba-
sarisini hi¢ kuskusuz etkileyecektir.

Yabanci dil konusuna girmeden 6nce egitim
sistemimizin ya da sistemsizligimizin genel duru-
munu 6gretme ve 6grenme baglaminda irdele-
mek ve bu konulardaki diistincelerimi 6zetle pay-
lagsmak isterim. Clinkii yabanci dil konusunu genel
resimden ayri diistinmek dogru olmayacaktir.

Oncelikle 6grenme ve 6gretme konusuna,
ardindan neden 6gretemiyoruz ve/veya 6grene-
miyoruz konusuna, sonra siklikla dile getirilen,
karistirilan ve sorulan yabanci / ikinci dil 6gren-
mek, yabanci dil edinimi ve glid(, yas ve 6grenme
konularina deginecek son olarak da yabanci dil
ogretimi ve yabanci dil 6gretiminde optimal sart-
lar konularindaki diistincelerimi paylasarak yazimi
sonlandiracagim.

Orgiin Egitimde Ogretim ve Ogrenme

[/ ONUN UK
ONANASILISUKY ( ( exypién
CALINACAGIN UYMUYORUM

RETTIM. r
—— |

J

ONA OGRETTIGIMI
SOVLEDIM DGRENDIGINI
SOYLEMEDIMKI!

Egitimle ilgili nerede bir konu acilsa tartisilan
konulardan birisi genelde yabanci dil 6greteme-
me ve/veya 6grenememe konusudur. Bu durum
gercek oldugu kadar yanilticidir da. Aslinda yuka-
rida paylastigim ve sunumlarimda siklikla kullan-
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digim karikatlr bizim egitim sistemimizin icinde
bulundugu durumu cok net bir sekilde anlatmak-
tadir.

Cocuklan siniflara doldurup zil calana kadar
sinif ortasinda veya tahtanin oniinde dikilip alan
veya alana dair bilgileri anlatarak yapilan bir 6g-
retim sonucunda anlatilanlarin 6grenilecegi sanil-
maktadir! Bu durum matematik, tarih, din, ahlak
veya yabanci dil icin hi¢ fark etmiyor. Elbette farkli
isler yapanlar vardir, olacaktir da ancak mevcut
genel yaygin uygulama bu! O alana 6zgii dos-
yayil agmadan, gerekli yerlestirmeleri yapma-
dan, yerlestirilenleri kayit etmeden, gerekli
yapilandirmalar yapilmadan, kayit edilenleri
ertesi ders geri cagirma tekniklerini kullan-
madan daha onemlisi beynin nasil 6grendigini
ogretmenler olarak 6grenmeden ve cocuklara
da ogretmeden 6grenmenin gerceklesecegi
sanildi! Sanilmaya da devam ediliyor!

Biitiin bunlar yetmezmis gibi bir de iistii-
ne ogretim seklinin aksine ve de hi¢ alakasi
olmayan bir sekilde tamamen hatirlamaya ve
anlamaya yonelik testlerin kullanildigi deger-
lendirme yontemleriyle cocuklardaki 6grenme
zevki once kor sonra da yok ediliyor! Sonucun-
da da “her seyi denedik ama 6grenemediler”
deniyor!

Dogrusunu soylemek gerekirse hemen higbir
alan, olmasi gerektigi gibi 6gretilmiyor, degerlen-
dirilemiyor ve de dogal sonucu olarak 6grenilemi-
yor! Matematik anlatir gibi formdllerle yabanci dil
ogretiliyor! Tarih sadece isimler ve tarihlerden iba-
ret goriluyor! Ancak yabanci dil gibi gozlemlene-
bilir bir beceri oldugunda bu eksiklik cok daha ba-
riz sekilde ortaya cikiyor ve bitlin gozler yabanci
dilin Gsttine cevriliyor! Sanki matematik, miizik,
resim, resmi dil (Tiirkge), biyoloji, fizik ogreti-
lebildi ve/veya ogrenilebildi de bir tek yabanci
dil 6gretilemedi veya 6grenilemedi! Veya ¢ok
iyi insaat miithendisleri, mimarlar, hukukcular,
doktorlar yetistirebildik de sadece 6gretmen
yetistiremedik! Elbette ki diger alanlardaki ek-
sikligin de kaynag nitelikli 6gretmen/o6gretim
liyesi eksikligi oldugu gercegi goz ardi edilme-
melidir.

Neden Ogretemiyoruz, Neden
Ogrenemiyoruz?

Ulkemizde simdiye kadar takip edildigi duisu-
nllen 6gretim yontemleri 19. ylzyil gerceklerine
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gore tasarlanmis yontemlerin ¢cok ama ¢ok kot
uygulamalarini kapsamaktadir! Bu ylizden de ma-
alesef ne 6grenebiliyoruz ne de 6gretebiliyoruz!
21. yuzyilda dahi 19. ylizyil gerceklerine dayal bir
akademik anlayisi kori koriine uygulama cabasi
icindeyiz.

Turkiye'deki egitim ve sinav sistemleri hemen
her yil hatta yilda birkac defa degistirilmesine rag-
men icerik ve genel yapi olarak hala dizayn edil-
digi yuzyilin gercekleriyle devam etmektedir. Bu
yluzden de amaclanan veya hedeflenen degisim
asla ortaya cikmamaktadir. Zaten tepeden asagiya
dogru yonelimli hantal yapi da degisimin saghkli
gerceklesmesine olanak vermemektedir. Bilgi ak-
tarimina, aktarilan bilgilerin kavranmasina, ezber-
lenmesine ve anlamsiz tekrarlara biiyiik 5nem ve-
rilen, benzer becerilerin 6gretildigi ve test tabanli
degerlendirme yontemlerinin vazgecilmez olarak
goriuldiigu bir sistemden bahsediyoruz.

Merkezi yapilan standart testler, maalesef
alan icerikli ve tamamen bilgi odakh olup bireysel
farkhilhklarin ve aktivitelerin 6nemini yitirmesine;
yabana dil, muzik, resim gibi gdzlemlenebilir ve
sergilenebilir davraniglari sergilememizi gerek-
tiren becerileri kazanamamamiza sebep oldu ve
maalesef de olmaya devam ediyor.

Bu durum, aslina bakilirsa, testler yoluyla bilgi
bazinda o6l¢lildigi duslintlen diger alanlar icin
de gecerlidir. Tamamen formiil ve o formiille-
rin nasil ¢oziildiigii ve uygulandigi iizerine
odaklanan degerlendirmeler neticesinde bu
alanlarin hayatimizda ne ise yaradigi ya da bu
alanlarda elde ettigimiz bilgileri hayatimizda
nerelerde kullanabilecegimizi asla 6greneme-
dik! Mezun olunduktan sonra zaten bu ezber-
lenmis, anlamsiz ve soyut bilgilerin cogu unu-
tulup gitmektedir. Bu yiizdendir ki insanlar ne
matematik, ne kimya, ne tarih, ne din bilgisi, ne
miizik, ne resim ne de yabana dil 6grenebildi!
Ama bir ayrintiyla; bunlar hakkinda olan her
seyi ogrendiler, kendileri hari¢! Mesela insan-
lar yabanci dilde “present perfect tense” diye
bir zaman yapisinin oldugunu ve nasil formiile
edildigini 6grendiler ama asla bu yapiy1 hayat-
larinda dogru yerde, dogru sekilde ve dogru
zamanda anlaml olarak kullanamadilar. Ayni
durum hemen bitiin alanlar icin de gecerlidir.

Ogrenememe ve 6gretememe gercedinin en
onemli nedenlerinden birisi de 6gretmen egiti-
minin mevcut durumudur. Mevcut tabloyu kisaca
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Yabanci Dil: Neden Ogretemiyoruz? Neden Ogrenemiyoruz?

Ozetlemek gerekirse; egitim fakiiltelerinde alan
ogretimi calismis ogretim iiyesi eksikligi ve
alan ogretimi pratiginin yeterince ve nitelikli
yapilamamasindan kaynaklanan sorunlardan
dolay yetistirilemeyen 6gretmenler ve dort yil
boyunca detayli alan dersleri alip iizerine egi-
tim bilimleri boliimii ya da siradan alan 6gre-
tim iiyelerinden alinan 31 saatlik birkag ders-
le 6gretmen yapilan fen ve edebiyat ve diger
baska fakiilte mezunlarindan olusan bir 6gret-
menler ordusu! Bu yiizdendir ki ne matematik,
ne resim, ne muzik, ne yabanci dil, ne Tirkge, ne
de dinimizi 6gretebildik ve 6grenebildik! Sonra
da “Neden basarisiziz?” deyip durduk, demeye de
devam ediyoruz. Cevabi cok acik ve net iken! Ya-
banci dil becerisi gézlemlenebilir ve sergilenebilir
bir beceri oldugu icin de eksikligi ve yetersizligi
cok daha net olarak goze carptigindan Gzerinde
konusulmasi ve tartisilmasi da ister istemez fazla
olmaktadir.

Yapilan onca calistaya, reform hareketine,
harcanan onca paraya ragmen 2017 Turkiye'sinin
O0gretmen yetistirme resmi budur! Degisimin ve
reformun ciddi bir stire¢ oldugu ve profesyonelce
yapilmasi gerektigi hep g6z ardi edildi, edilmeye
de devam ediliyor. Sakin kimse “ge¢mis daha iyiy-
di” nostaljisine de kapilmasin. Ge¢miste durum
cok da farkh degildi hatta bazi konularda ¢ok daha
kotuydi ancak o zamanin sartlarindan ve ihtiyag-
larindan ve farkindalik diizeyinden 6tiri insanlar
olup bitenin giinimiizdeki kadar farkinda degil-
di.

Ogrenme bir siirectir. Ogrenilen bilgilerin ic-
sellestirilebilmesi icin bireysel slizgecten gec-
mesi ve benimsenmesi gerekmektedir. Havuzun
dolmadan tasmayacagi bilinir ancak 6grenme
konusunda bu gergek asla dikkate alinmaz. Daha
dersin ilk gliniinden itibaren anlamsiz, soyut ve
havada ucusan fikirler olarak 6grenciye sunulan
bilgilerin hemen 6grenilmesini beklemek, bunlar
hakkinda konusmasini veya yazmasini beklemek
imkansizdir. Agikcasi bir 6gretmenin yedi, sekiz
yasindaki bir cocuktan dikkat etmesini, kon-
santre olmasini, calismasini, dinlemesini ve
hatirlamasini istemesinin gerceklesme sansi
yoktur! Ogrenilecek veya hatirlanacak mater-
yal bir hedef calisma icinde ve ¢ocuga anlamli
gelecek sekilde verilmez, ayrica 6grenilmesi
istenilen unsurlara dikkati dogal yollardan
cekilmez ise, ondan istenen konsantre olma,
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ezberleme veya 6grenme istekleri basarisiz ol-
maya mahkamdur!

Bu arada gecen aylarda ciddi bir mifredat de-
gisikligine gidildi. Bu tiir ciddi degisim ve yenilik
sureclerinde uygulayici olarak 6gretmenlerin 6g-
retmenlige dair inanclari, deger yargilari ve sonu-
cunda tutumlarn degismedikce degisimin gercek-
lesme sansi yoktur. Hele hele 900 bin 6gretmen,
19 milyon 6grenci ve 652 bin dersligin bulundugu
devasa bir organizasyonda bu tiir reform, degisim
ve yenilik calismalarinin istenildigi gibi gercekles-
me sansinin son derece zor hatta zayif olacagi asla
unutulmamahdir.

Yeni hazirlanan yabanci dil mifredati kendi si-
nirlariicinde gayet mantikli ancak iki ciddi cikmazi
bulunmaktadir. Bunlardan ilki ve en 6nemlisi; bu
yeni miifredati uygulayacak olan 6gretmenler
bu bilgi, beceri, tutum ve uygulama ortamina
hazirlar mi? Egitimleri sirasinda boyle bir egi-
timden gecmisler mi? Ogretmenlerimizin geg-
misleri nelerdir? Ogretmenleri egiten dgret-
men egitimcileri (Ulkemizde hemen hig kulla-
nilmayan bir terimdir) MEB’in uygulamalarina
yonelik bir 6gretmen egitimi uyguluyorlar mi?
Miifredatta hedeflenen amaclarin gerceklesti-
rilebilmesi icin optimal sartlar mevcut mudur?
Fiziki, sartlar, sinif mevcutlari, degerlendirme
yontemleri, vs.

ikinci ise hazirlanan miifredatta hedeflenen
kazanimlar, bireylerin giiniimiiz yani 21. yiizyil
ihtiyaclarini ve beklentilerini karsilayabilecek
mi? Miifredatta hedeflenen iletisimsel yontem
70’lerin sonunda baglayan 80’lerde zirve ya-
pan ve 20. yiizyila damgasini vuran yabanci
dil 6grenme yontemidir. Maalesef bu yontem
lilkemizde gerektigi gibi kullanilamamistir. Bu
bakimdan kotii haliyle de olsa bu yonteme ait
mevcut uygulamalar ve biitiin iyi niyetine rag-
men yeni miifredatin hedefledikleri, bireylerin
21. yiizyildaki akademik ve bilimsel alanlarda
ihtiyac duydugu ve duyacagi ihtiyaclarini kar-
sitlamak acisindan ciddi bir uyumsuzluk iginde-
dir.

Gilinliimiizde artik Yabanc dil 6gretmenle-
rinden 6zelikle de ingilizce 6gretmenlerinden
beklenen ogrencilerin akademik, bilimsel ve
sosyal ihtiyaclarini karsilayabilecek daha ileri
diizeyde ve 6zel dil beceriyle donatmaktir. Kii-
resel boyuttaki katilimcilar olarak hem yazih
hem de sozlii iletisim icinde olacak bu bireyleri
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mevcut ve yeni tasarlanan miifredatla kiiresel
diinyaya hazirlamak gercek olamayacak kadar
iyi bir beklentidir.

Giiniimiizde artik kendini tanitma, ifade
edebilme, iletisim kurabilme becerisinin yani
sira hatta daha fazla olarak ¢evrim ici oyunlar
oynamaktan sosyal medyaya, arama motorla-
rini kullanabilmekten arastirma yapmaya, din-
leme ve youtube’'da video izlemekten blog oku-
maya, seminerlere katilmaktan yurt disinda
bir lisans ve/veya lisansiistii programa devam
etmek gibi faaliyetleri gerceklestirebilecek be-
cerilere sahip olmalari gerekmektedir. Yabanci
dil siniflarinin da bu becerileri kazandirmasi
beklenmektedir! Ancak hem mevcut uygula-
malar hem de yeni miifredattaki hedefler bu
gercegi saglamaktan uzaktir. Uziilerek ifade
etmek gerekir ki yeni hazirlanan miifredat
gecen ylzyilin gerceklerine yonelik nostaljik
bir dokiimandir. Yabanci dil 6gretme/6greteme-
me, 6grenme/6grenememe konusuna girmeden
once sikhkla dile getirilen, karistirilan ve sorulan
bazi noktalara da kisaca deginmek isterim.

Yabanai / ikinci dil 6grenmek; yabana dil
edinimi ve Giidii

Yabanci dil, ikinci dil 6grenmek ve yabanc dil
edinimi gibi kavramlara 6zet ve basit bir sekilde
aciklik getirmek dogru olacaktir. Ornegin ingilizce-
nin Tirkiye gibi llkelerde 6grenilmesi yabanci dil
dgrenme grubuna girerken; ingilizcenin Hindis-
tan, Tayland, Filipinler gibi Ulkelerde 6grenilmesi
ikinci dil 6grenme grubuna girer. Aradaki fark da
bireylerin o Ulkelerde ingilizceyi sinif disinda ve/
veya glnliik hayatlarinda aktif olarak kullanabil-
meleridir. Yabanci dil edinimi ise hedef dilin sinifta
ogrenilmesinin aksine anadil 6grenme gibi dogal
yollarla veya ona yakin yollarla edinilmesini tarif
eder.

Gudu konusuna gelince; giriste izah ettigim ge-
nel bakis agisina ilaveten, bir yabanci dil 6grenme
ihtiyaci; bazen kisisel hedefleri gerceklestirmek,
bazen zevk icin bazen de akademik bir gereklili-
gi yerine getirmek olarak karsimiza ¢cikmaktadir.
Kuramsal olarak dil 6grenmenin degisik gudiile-
rinden bahsedilir. ilki, dgrenilen dilin dahil oldugu
kiltlrdn bir parcasi olabilmek ve o kulttiri daha
iyi anlayabilmek icin 6grenmek yani blttnlestirici
gld{; ikincisi de tamamen fayda amacli; is bulabil-
mek, daha ¢ok para kazanabilmek veya akademik

EGiTiM-BiR-SEN

Yil: 13/ Sayi: 39 | Ocak / Subat / Mart / Nisan 2017

bazi basamaklari gecebilmek gibi faydaci amaglari
gerceklestirmek amacini iceren aragsal gtidudir.

Cok onceki calismalar hedef dili tim yonle-
riyle o dilin konusuldugu toplumun kulttrel de-
gerleriyle 6grenmek isteyen kisilerdeki gtidiiniin
glicl, hedef dili, herhangi bir fayda kaynakl amag
icin 6grenen kisilere gére daha yuksek olacagini
savunmus olsa da daha sonralari bunun bdyle ol-
madigini kanitlayan yuzlerce ¢alisma mevcuttur.
Hatta glidii nedeninden ziyade basarma azminin
basarida cok daha 6nemli oldugu ¢alismalar mev-
cuttur.

Yabanci dil 6greniminde, i¢sel ve dissal gldi
tirlerinden de bahsedilir. i¢sel gudiiniin kaynag
yani bireyi hedef dili 6grenmeye iten glic, bireyin
kendisindedir. Bireyin meraki, istegi, kendini ger-
ceklestirme ve basarma arzusu gibi ihtiyaglar i¢sel
gldinln kaynagini olustururken dissal gldulen-
mede ise gldilenmenin kaynadi, yani bireyi dav-
ranisa iten gli¢ bireyin icinde bulundugu sartlar,
ailesinin tutumu, yasadigi ¢cevre ya da toplumdur.
Bireyin kendisini kabul ettirme, begendirme, tak-
dir edilme arzusu gibi ihtiyaclari dissal gtid, dissal
odillendirme ve 6zendirme sonucu kazanilirken,
icsel gidi dogal, kendiliginden gelisir ve igsel
gudu de 6grenme etkinliklerinin bizzat kendisi,
birey icin bir 6dul anlami tasir.

Yas ve Ogrenme

Yas gruplarina gore 6grenme yollarinin ve yon-
temlerinin farkl oldugu genel olarak kabul edilse
de maalesef egitim sistemi icinde uygulanan 6g-
retim ve degerlendirme yontemleri distnildi-
ginde bu 6nemli farkliigin dikkate alinmadig
gorilmektedir. Ornegin, yabanci dil 6gretiminde
yas ve 6grenme konusu siklikla karsimiza ¢cikmak-
tadir. Yapilan en biiyiik hata ¢cocuklara dil 6gre-
timinde maalesef uygun yontem ve tekniklerin
kullanilmamasidir. Ayrica yasla 6grenme arasin-
daki iliski konusunda bazi yanlis inanglar da s6z
konusudur. Ornegin, cocuklarin bir yabanci dili
daha iyi 6grendigi inanisi hemen herkes tarafin-
dan kabul géren bir yanhsliktir. Clinku arastirma-
lar bize cocukla yetiskinin takip ettigi rotanin ayni
ancak 6grenme hizlarinin farkl oldugunu goster-
mektedir. Temel farklilik, telaffuzda gorulebilmek-
tedir. Yetiskinlerin de daha fazla bilissel olgunluga
sahip olmalarindan, daha iyi 6grenme stratejileri
ve calisma aliskanliklari gelistirmelerinden kay-
naklanabilecek avantajlari oldugu unutulmamali-
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dir. Bu avantajlara daha uzun dikkat siresini, daha
iyi hedef belirlemeyi, odaklanmayi ve 6nceki tec-
rubeleriyle daha iyi iliskilendirme yapabilmeyi de
ekleyebiliriz.

Egitim sistemi kagit lizerinde yasi dikkate ala-
rak hazirlanan mdfredat, materyal, yontem ve
degerlendirmelerden s6z etse de yasadiklarimiz
ve tecriibelerimiz yani mevcut uygulamalar du-
rumun boyle olmadigini kanitlamaktadir. Clinki
anaokulundan doktora sonrasina kadar benzer
ogretim teknikleriyle dersler anlatilmakta ve ben-
zer becerilerin 6n planda oldugu yine benzer de-
gerlendirme teknikleri kullaniimaktadir. Bu tespiti
yaparken diizgiin uygulamalarin oldugunu da
g0z ardi etmemek gerekir.

Cocuklar nasil diigiiniir ve nasil 6grenirler?
En 6nemli unsurlar cocuklarin ihtiyaclari ve ilgi
alanlandir. Ogrenmeleri, fikirlerinin ve algila-
rinin gelisimiyle direkt ilgilidir. Cocuklar ¢ok
hevesli ogrenenlerdir. Dinleme kapasiteleri
cok sinirhidir ancak zamanla gelisir. Diiglinme-
lerini harekete gecirecek diirtiiler kadar stirek-
li fiziksel hareket de isterler. Uzun siire bir tek
konuya yogunlasamadiklari icin derslerin her
biri bes/on dakikadan fazla uzun siirmeyen ak-
tivitelerden olusmasi saglanmalidir. Yeni sey-
lerin 6gretimi belli bir sayida tutulmali ve her
defasinda tek sey 6gretilmelidir. Farkli 6gretim
yollari izlenmeli ve mutlaka cesitten zengin bir
6grenme ortami ve yontemleri benimsenmeli-
dir. Cocuklarin kendileri gibi davranabilmele-
rine olanak verildigi takdirde sinifta mutlaka
aktif olacaklar goriilecek ve sonugta durdu-
rulamaz birer yaratici 6grenen haline doniise-
ceklerinin farkina varilacaktir. Biitiin bunlardan
otirl, derslerde yaparak 6grenmenin, problem
¢6zmenin, kiiclk isbirlik¢i gruplar halinde 6gren-
menin vurgulandidi yontemlerin takip edilme-
si gerekmektedir. Cocuklari aktiviteye yonelten
pek cok gli¢ vardir. Bunlarin en énemlileri oyun,
yaraticilik ve meraktir. Oyun ortaminin guvenligi
sayesinde cocuklar gercek yasamdan daha fazla
risk alarak kendi hayal ve fantezi dlinyalarinda her
seyi denerler.

Okullann fiziki sartlari da maalesef bu yas gru-
buna hizmet verecek ve cagin gerektirdigi olanak-
lardan ¢cok ama ¢ok uzaktir. Mevcut 6gretmenle-
rin 6gretim teknikleri de bu yas grubunun almasi
gereken cagdas egitimi verecek kapasiteden ma-
alesef cok uzaktir. Cocuklarin nasil 6grendigi ve
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bunun sinif ortaminda nasil saglanacagi nitelikli
bir sekilde bilinmediginden, 6gretmenlerin kapa-
sitelerince bildikleri klasik yontemlerden baska bir
sey yapma sanslari da maalesef yoktur! Ogretmen
egitimi sistemimiz de maalesef yeni mezunlara bu
tir egitimi vermekten uzaktir. Ornegin, cocukla-
ra yabanci dil 6gretimi derslerinin 2006 yilinda
Yabana dil 6gretmeni yetistiren boliimlerin
miifredatina konuldugu diisiiniiliirse, o yila
kadar mezun olanlar cocuklara yabana dil
nasil ogretilir konusunda bir egitim almadan
mezun oldu demektir. On binlerce 6gretmenin
boyle bir ders almadan mezun olduklari ve yil-
larca ¢ocuklara yabanci dil 6gretmeye calistik-
lari aa bir gergektir! Bu yildan sonra da maalesef
pek cok bolimde bu konuyu calismis yeterli sayi-
da 6gretim Uyesi olmamasindan dolayr bu ders-
ler cok teorik bazda islenmekte ve maalesef yine
amaclanan hedefe ulasilamamaktadir. Atanan
ogretmenlerin yarisinin da edebiyat fakultelerin-
den mezun olduklarini ve bu mezunlarin boyle bir
dersi ne gecmiste ne de gliniimizde almadiklari
distnulirse vahametin boyutunu siz disindn!
Edebiyat fakiiltelerinin ingiliz Dili ve Edebiyati
bolimlerinin ¢cogunun edebiyat dahi 6greteme-
digi hatta mifredatinda edebiyat dersleri yerine
alakasiz bir siirii ders kondugu da vakadir. Biitiin
bunlara ragmen neden yabanci dil 6§retemiyoruz
diye hala feveran etmeye gulling bir sekilde de-
vam ediyoruz!

Bu arada belirtmek istedigim bir baska husus
da erken yaslarda yabanci dil 6grenilmesine ge-
¢ilmesinin bireyin anadilini 6grenmesini veya o
sureci sekteye ugratacagi yanlis inancidir. Yabanci
dil 6gretimi dogru ve etkin sekilde gerceklestigi
miiddetce birakin anadil 6grenimini sekteye ug-
ratmasini anadilin daha iyi 6grenilmesine katki
verir. Ayrica uygun ortam ve yontemlerle sadece
bir degil birden fazla yabanci dil de ayni anda ka-
zandirilabilir. Bunun ¢ok glizel 6rnekleri hem aka-
demik hem de genel ortamda mevcuttur.

Yas konusuna deginirken, belirtilmesi gereken
bir 5nemli husus da hemen her yastan insana ihti-
yaci nispetinde bir yabanci dil rahatlkla 6gretile-
bilecegi gercegidir.

Orgiin Ogretimde Yabanci Dil Ogretimi

Yabanci dil, 6rgiin 6gretimde bireylerin istek-
lerine, ihtiyaglarina, hedeflerine, vs. bakilmaksizin
yani yukarida izah edilen gtdilere bakilmaksizin
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akademik bir gereklilik olarak ikinci siniflardan
baslamak (izere zorunlu olarak veriliyor. Yaban-
ai dil dersleri (ingilizce) ilkégretim okullarinda 2.
sinifta baglamaktadir. ilkégretim 2-4. siniflarda
haftalik ders saati 2; 5-8. siniflarda ise haftalik ders
saati 4'tur.

Ortadgretimde yabanci dil zorunlu olmakla
beraber okul tirlerine gore ¢esitlilik gostermek-
tedir. Dokuzuncu sinifta 3; 10-12. Siniflarda ise
haftada 2 saattir. Anadolu liselerinde ise 9. sinifta
6; 10-12. Siniflarda ise haftada 4 saattir. Ayrica haf-
tada 2 saat olmak Uzere ikinci yabanci dil dersleri
mevcuttur. Ayrica 5. sinifi yabanci dil hazirhk sinifi
olarak tasarlama projesi lzerinde de calismalar
yurutiliyor. Bu konuda siklhkla degisiklik yapildi-
gindan bir eksiklik var ise simdiden 6zur dilerim.

Peki, yabanci bir dil 6grenme bize ne katar?
Orgiin 6gretimde akademik bir gerekliligin bir
mecburiyeti olarak alinmasinin haricinde yaban-
a bir dil 6grenmenin c¢ok degisik katkilarindan
bahsetmek mimkuinddr. Yabana bir dilin, mec-
buri olarak alinmasi gereken bir ders yerine bu
ve bunlara eklenebilecek diger katkilardan dolayi
ogrenilmesi gereken bir beceri olarak algilanma-
st veya bu duslincenin kazandiriimasi basariy1 da
getirecektir.

e Beyni harekete gecirir.

o Merak ve 6grenme arzusunu tetikler ve tatmin
eder.

e Bilinen seyler bize muhtesem goriinmesine
yardim ederken beyinlerimizin hayatin en ba-
sit alanlarina dahi farkli ve yeni yollarla bakma-
sini saglar.

e Gercek manada yabanc dil 6grenen cocukla-
ra Ozellikle yaraticilik alaninda ve farkliliklari
cok daha erken yaslarda takdir etme kisiligini
kazandirmak gibi daha gliclu bilissel beceriler
sergilemelerini saglar.

e Layikiyla yapilan bir yabanci dil 6grenme si-
recinde, diger alanlarin aksine, gercek diinya
sinif duvarlarinin 6tesine tasar; yabanci dil 6g-
renme hem sinif icinde hem de sinif disinda
gerceklesir.

e Yabanc bir dil 6grenme, zihinlerimizi yeni kul-
tlrlere ve yeni diisinme yollarina acar.

e Cokyonli ve tarafli diinyamiza daha derin say-
gl duymamizi saglar

e Rahatlikla seyahat edebilmeyi ve yurt disin-
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daki insanlarla daha rahat iletisim ve baglanti
kurabilmemize yardim eder.

o Cift dilli insanlar, tek dil konusanlara gore cev-
relerindeki degisimleri gézlemleme konusun-
da daha gelismis beceriler sergilerler.

e Yabanc bir dille diistinebilme yetisi, karar ver-
me siireclerinde daha tarafsiz davranabilmeye
destek verir.

o Citdilliolmak, demans ve alzheimer gibi hasta-
liklarin belirtilerinin ortaya ¢ikmasini geciktirir.

Yabana Dil Ogretiminde Optimal sartlar

Herkese ayni diizeyde ve ayni sekilde bir ya-
banc dil 6gretilebilir mi veya 6gretmeye calis-
mali miyiz sorusu cevap bekleyen ¢cok 6nemli bir
sorudur. Her yil okula yeni baslayan 2,5 milyon
¢ocugun sartlar asla ayni veya benzer olmadigi
bir ortamda herkese ayni diizeyde bir yabanci dil
ogretmeyi denemek bir zaman kaybr midir yoksa
bir firsat vermek midir? Herkes bir yabanci dili ayni
diizeyde 6grenebilir mi? Veya 6grenmeli midir?

Butlin bu sorularin Gzerinde ciddi olarak du-
stintlmesi ve merkezi idarenin uygulamaya ve
sonuglara yonelik bir hedef plani hazirlamasi ve
uygulamaya sokmasi gerekmektedir.

Yukaridaki sorulari bir tarafa birakirsak nitelikli
ve etkin bir yabanci dil 6gretimi ve 6greniminin
gerceklesebilmesi icin bazi optimal sartlarin yeri-
ne getirilmesi gerekmektedir.

Ogretmen

Kaliteli alan 6gretimi egitimi almis 6gretmen-
lere ihtiyac bulunmaktadir. Ogretmen kaynakla-
rina ve geg¢mislerine baktigimizda bu alanda cid-
di sikintilarin oldugu giin gibi aciktir. Ogretmen
alimi icin yapilan KPSS'nin icerigi ciddi sikintidr.
Yogunluklu alan 6gretimi sorulari olmadan di-
rek alan sorulariyla 6gretmen alimi yapilmasi
komedidir. Gecen yilki malum ihanetten sonra
eklenen milakati 6Gnemsemekle birlikte icerigi ve
mdilakati yapanlarin profesyonelligi konusunda
soru isaretlerine sahibim.

Bir diger unsur da 6gretmenleri kimlerin yetis-
tirdigidir! A kalite 6grencileri C kalite 6gretmen-
ler; A kalite 6gretmenleri de C kalite 6gretmen
egitimcileri yetistiremez (lilkemizde bu tabir pek
kullaniimasa da). Ogretmen kaynaklarini ve egi-
tim fakdltelerinin durumunu yukarida izah etme-
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Yabanci Dil: Neden Ogretemiyoruz? Neden Ogrenemiyoruz?

ye calismistim. ingilizce 6gretmenligi bdlimaniin
bolim baskaninin bir baska bati dilleri edebiyati
mezunu, 6gretim Uyelerinin de bazilarinin edebi-
yat mezunu ve doktora calismalari dahi 6gretim-
le alakasi olmayan alanlardan olusan bir kadroya
sahip birimin ingilizce dégretmeni yetistirmesini
beklemek sanirim tlkemize 6zgi bir durum olsa
gerek! Bu ve buna benzer bir stirti 6rnek verilebilir.
Tabii bu 6rneklere edebiyat fakiltelerindeki bo-
Iimlerin kadro yapisini ve miifredati da eklemek
gerekir. Bu kadro yapisi ve mufredattan da yaban-
a1 dil 6gretmeni ¢ikariyoruz!

Peki, kadroya atanan bu 6gretmenlerin nelere
ihtiyaci vardir? Ogretmenler icin genelde &gre-
tildikleri gibi 6gretirler denir. Bu carki kirabilmek
icin nitelikli, cagin gereklerini yerine getirebilen,
ogrenmeye ve 0gretmeye asik 6gretmenlere ihti-
yac oldugu kesindir. Yabanci dil 6gretmenlerinin
cok Ust dlizey yabanci dil bilgisine sahip olmasini
beklemek hayaldir. Temel yeterlilik yeterli olacak-
tir. Clinkl 6gretmenlik nasil yapildigini bilme sa-
natidirl Ogretmenligin %60-70'i nasil yapildigini
bilmektir. Ozellikle temel dgretimde égretim ve
ogrenme kuramlarini ¢ok iyi bilmesi ve uygula-
yabilmesi gerekmektedir. Bu seviyedeki bilgiler
egitimin diger seviyelerindeki bilgilerden ¢ok
ciddi farkhliklar géstermektedir. Ogretmenlerin
en blylk eksikligi de nasil 6gretilecegini bilme-
meleridir! Bunun da en blylik nedeni 6grenmeyi
bilmemeleridir. Ogrenmeyi bilmeyen birinin nasil
Ogretilecegini bilmesi de sikintili olacaktir.

Pedagojik Alan Ogretimi Bilgisi

Oncelikle 6gretmenlerin kendileri bir dil nasil
ogreniliyor, bilmeleri ve kendilerinde bir dil dosya-
sinin acik olmasi gerekiyor. Sadece 60-70 ¢oktan
secmeli soru ¢ozerek 2 saat dogru diirlist dinleme
yapmamis, yazma adina hicbir ¢calisma yapmamis
binlerce 6grenci yabanci dil bolimlerine giriyor
ve dort yil sonra mezun oluyor!

Ogretim ydntemlerinin cogu 19. yiizyllda ve
yirminci ylzyilinilk yarisinda hem ortaya ¢iktt hem
de buyuk degisimler yasadi. Bu yontemler yaban-
ci dil 6gretim yontemleri dersinde detaylariyla 6g-
reniliyor ancak igsellestirildigi veya gerektiginde
adapte edilerek kullanimi konusunda ciddi sikin-
tilar bulunmaktadir. Elbette bunun tek sorumlusu
ogretmenler degildir. Sinifin fiziki sartlar, 6grenci
sayisi ve kahreden ¢oktan se¢meli merkezi testler
bu tir yontemlerin ciddi olarak uygulanmasina
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cok buylk engeldir. Burada edebiyat fakultele-
rinden gelen 6gretmenlerin bu tir bilgilere dahi
ciddi olarak sahip olmadigini da belirtmekte fayda
vardir.

Daha Once de soylendigi gibi 6gretmenler 6g-
retildikleri gibi ogrettiklerinden farkli yontemler
derslerde 6gretilmis olsa da bu durum 6gretmen
adaylarinin 6grendikleri anlamina gelmiyor elbet-
te. Kendilerinde bir dil dosyasi acilmamis bir 6g-
retmenin boylesi bir dosyayi 6grencilerde agmasi-
ni beklemek de maalesef gercek¢i degildir. Dosya
acildiktan sonra kayit islemi de ayrica dnemlidir.

Bu arada yuzyillardir duydugumuz ve hemen
her 6gretmenin 6grencilerine mutlak gercekmis
gibi soyledigi "Ne kadar tekrar ederseniz o kadar
faydahdir!, “Bol tekrar edelim!’, “Tekrar, mikem-
mellestirir” cimlelerini de hatirlatmadan geceme-
yecegim. Sirf bu ylzden aptalca ve 6grenmeye
katki vermesi adina hicbir akademik tarafi olma-
yan aktiviteler, uygulamalar ve de calismalar s6z-
de 6grenme adina 6grencilere hala yaptirilmaya
devam ediyor. Bir kelimeyi 20 defa yazmak, bir
climleyi 10 kez yazmak, tekrar etmek, gibi! Beyin
anlama ve 6grenmeye gore tasarlanmistir. An-
lamsiz seylerin, anlamsiz tekrarlarin hicbir fay-
dasi da olmayacaktir! Yukaridaki ciimle ancak
“anlamli tekrar miikemmellestirir” diye soyle-
mek ¢cok daha anlamli ve 6gretici olacaktir!

Cocuklar konusmaya baslayincaya kadar ne
yaparlar? Sirf bu soruyu sorarak bile bazi gercekler
gorulebilir! 2-2,5 yasina kadar ¢cocuklar dinler, goz-
lem yapar ve sesler, kelimeler ve climleler yoluyla
konusma denemeleri yapar. Yapilanlarin tamami
daislevseldir! Ozellikle 2. siniflara giren 6gretmen-
lerin mutlaka 2-3 hafta hatta sebat gosterebilirler-
se 2-3 ay boyunca ¢ocuklarin dinlemelerine yani
havuzlarinin dolmasina yardim edecek aktiviteler
yapmasl, asla tahtaya yazmamasi gerekmektedir.
Oysa maalesef, hemen her 6gretmen daha ilk glin-
den tahtaya ya kural, ya da gramatik bir yapi veya
unsuru yazarak daha ilk glinden ¢ocuklardaki dil
dosyasinin acilmasini zora sokar hatta koreltir ve
yok eder!

Hayatta en ¢ok yaptigimiz beceri dinleme-
dir bu yiizden dil 6grenmenin de 6zii dinle-
medir. Maalesef siniflarimizda en az yapilan,
yapildiginda da dinleme aktivitesi siireclerine
dikkat edilmeyen dolayisiyla da 6grenmeye
katki saglamayan anlamsiz dinlemeler yapil-
maktadir.
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Yabanci Dil: Neden Ogretemiyoruz? Neden Ogrenemiyoruz?

ilk birkac hafta cevrede var olan esyalar, o es-
yalarla ilgili cimleler, sinif aktivitelerini yapmaya
yardimci olacak kisa ve orta uzunluktaki climle-
cikler ve cimleler, bu climlelere eslik edecek jest,
mimik ve hareketler, cocuklarin dili sinif icinde ve
sosyal hayatlarinda kullanmalarina katki verecek-
tir. Bu tur islevsel ciimleler/ climlecikler (chunklar)
hem cocuklarda dil dosyasinin agilmasina yardim-
c1 olacak hem de dilin matematik gibi formdaller-
den olusan, tarih gibi anlatilan bir ders olmadigi
aksine yasayan ve ise yaradigi bizzat goriilen ve
test edilen daha 6nemlisi cocuklarin zevk almasi
saglanarak yeni bir diinyaya adim attiklari kavra-
tilacaktir.

Oysa hatirlayin, ilk giin yabanc dil dersinde
O0gretmenin ne yapmisti? Beyinlerin nasil tahrip
edildigini ve de oldirildigind! Bu ylzden ikinci
siniflarda yabanci derslerinin baslamasi ne kadar
faydali ise yanlis, hatali ve de sagma sapan hatta
akil almaz yontemlerle yapilmasi da o derece sa-
kincaldir. Cok daha erken yasta beyinleri yabanci
dile kapatiyoruz!

Dil, lineer bir siire¢ oldugundan dinleme,
ogrenenlerin konusma o6zgiivenlerini elde
etmelerine katki verecektir. Yemek yemeden
tuvalete cikilamayacagi gibi dinleme olma-
dan da asla konusma gerceklesmeyecektir! Bu
yapilan dinlemelerin de mutlaka anlam odakl
olmasina dikkat edilmelidir. Dinleme, dil tec-
riibesinin en nemli kaynagidir!

Cocuklarnn nasil diisiindigii ve 6grendigi mut-
laka bilinmeli ve 6gretim yontemleri bu gercekler
Uzerine inga edilmelidir. Siz hig tek basina oynayan
bir cocuk gordiintiz mii? Bu ylzden mutlaka isbir-
likci 6grenme yontemleri kullaniimahdir. Aktivite-
lerin tamami genelde ikili, G¢lG, besli gruplar halin-
de yaptiriilmahdir. Cocuklarin sinifta kiiglik gruplar
halinde ortaya cikabilecek bilinmezleri kendileri-
nin ¢ozerek halledebilecekleri bir 6gretim yonte-
minin benimsenmesi ¢cok 6nemlidir. Hedef dilin
glinliik hatta argo kullanimi sinif icinde mutlaka
yer almalidir. Ogretmenin sinifta, ebeveynlerin de
evde gerekli yerlerdeki destekleri dil 6grenme ve
aktif sosyal iletisim icin cok dGnemlidir.

Cocuklarin on bir yagindan 6nce soyut kavram-
lari algilamakta zorlandidi bilindigi halde daha ilk
glinden dilin yapi yani gramer tarafi fltursuzca
cocuklara veriliyor. Bu yetmezmis gibi bir de dilin
kendisinden ziyade siirekli dil hakkinda konu-
sulmasi yani gramer kurallarinin uzun uzun
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anlatimi dil 6grenilmemesinin oniindeki en
biiyiik engeldir! Sinif icinde yapilacak hemen
her aktivite disarda cocuklarin isine yarayacak
sekilde yani cocuklar anlaml iceriklerle mes-
gul edilmelidirler. Biitiin bunlar yapilirken de
maksimum 6zgiiven ve destek verilmeli, anla-
mayi tamamen tehdit eden biiyiik hatalar ve
ogrencilerin cogunlugunun yaptigi hatalar ha-
ri¢, bireysel ve ufak hatalar, hatalar 6grenme-
nin belirtisidir, mantigindan yola cikilarak g6z
ardi edilmelidir.

Unutmamalidir ki yabanci dil 6gretmenin asla
tek ve en iyi yolu yoktur, asla da olmayacaktir.

Cocuklara ¢ok farkh ve genis bir yelpazede
dili kullanma firsatlari verildiginden emin olmak
icin 6gretmenlerin, dgretimleri icinde; oyunlar-
dan, hikayelere, isbirlik¢i 6gretim yontemlerinden
problem ¢6zme ve bilgi eksikligi aktivitelerine ka-
dar farkli 6grenme hedef tiplerini eklediklerinden
emin olmalar gerekmektedir.

Ogretmenler, bitiin bunlari yaparken bazi
onemli hususlari da g6z ardi etmemelidirler:

e Cocuklarin dinleme araligi ilk baslarda ¢cok dar-
dir ve yaslar ilerledik¢e artar. 5-15 dakikalk
aktiviteler cok daha sagliklh 6grenme saglaya-
caktir.

e Cocuklar bir seye uzun siireler odaklanamaz-
lar. Bu ylzden dersler 5-10 dakikadan uzun si-
remeyen farkl aktivitelere bélinmelerdir.

o Ogretmenler bir ders saatinde 6gretilecek yeni
unsurlarin sayisini sinirlamali ve yeni seyleri
farkli yollarla 6gretmelidirler.

e Cocuklardan ayni anda dikkat etmelerini,
odaklanmalarini, ¢calismalarini, 6grenmelerini
ve hatirlamalarini istemenin asla sonug verme-
yecegi bilinmelidir.

Yaptirilacak butiin aktiviteler mutlaka cocugun
anlamasina yonelik olmalidir. Unutulmamalidir ki
beyin anlama gore tasarlanmistir. Anlam olustur-
mayan hicbir sey 6grenilemeyecek ve sonrasinda
caginlamayacaktir. Her zaman soyledigim ve sinif
yonetimi kitaplarinda hemen hig yer verilmeyen
bir seyi bu arada hatirlatmak isterim. Sinif yone-
timi ve disiplin sorunlarin en biiyiik nedeni ve
kaynagi sinifta 6grenme olmamasidir. Ogren-
meye yonelik yapilmayan anlamsiz aktivite-
lerin dogal bir sonucu olarak disiplin ve sinif
yonetimi sorunlari cikmaktadir.
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Yabanci Dil: Neden Ogretemiyoruz? Neden Ogrenemiyoruz?

Cocuklar, cocuksu 6gretimi hak ediyorlar. Bi-
yuklere yapilan 6gretim gibi bilissel alana yukle-
nilmesi cocuklari kapatacadi gibi dil 6grenme zev-
kinden mahrum ederek dil dosyalarini aktif hale
getiremeyeceklerdir. Cocuklarin, 6grendiklerinin
kendi yasamlarinda nereye oturacagini ve nerede
islerine yaracagini bilmeleri ve takdir etmeleri 6g-
renmelerine katki saglayacaktir. Bu ylizden icerik-
ten yoksun, hayatla baglantisi olmayan anlamsiz
soyut kurallarin art arda 6gretilmesinin, 6grenme
adina hicbir faydasi yoktur. Climleden yoksun bir
kelime nadiren anlamlidir. icerikten yoksun bir
ciimlenin de anlasiimasi oldukca zordur. icerik-
ten sonraki en énemli unsur da anlamdir! icerik
ve konu ilging ise cocuklar anlami aramak igin ¢ok
daha istekli olacaklardir. Demek ki sinifa getirile-
cek aktiviteler mutlaka cocuklarin ilgisini cekecek
tarzda ve cesitlilikte olmalidir.

ilk 2-3 hafta yapilacak dosya acma calismalari,
ingilizce konusulan bir cevre olusturulmasina yar-
dim edecektir. Bu slrecte en 6nemli unsurlardan
biri de mutlaka girilti kontroll ve davranis bi-
cimlerinin yerlestiriimesidir. Siniflardaki mevcut
giiriiltii ve disiplin sorunlari 6gretmenleri ge-
nelde aktivite yapmaktan uzaklastirmakta ve
dil hakkinda konusarak mekanik alistirmalar
ve tahtaya yazmak gibi dil 6grenmeye ¢ok da
katkisi olmayan 6gretmen odakli bir 6gretimin
uygulanmasina itmektedir. Siniflardaki davranis
kodlarinin erken yaslarda ve ilk glinlerden belir-
lenmesi ve olusturulmasi yillar stirecek etkili bir
0grenme ortaminin saglanmasina ve égrencilerin
de bu disiplini kisiliklerinin bir parcasi haline getir-
melerine yardim edecektir. Butlin bu aktivitelerin
grup calismalari halinde ve hareketli yapilmasi da
cocuklarin 6grenmesine ciddi katki saglayacaktir.
Oysa siniflarimizdaki yaygin 6gretim tarzini du-
siindliglimiizde, dakikalarca yerlerinde sabit otu-
rarak 6gretmenin dil hakkinda konusmasini dinle-
mek, durum icler acisidir!

Gramatik sistemlerin icerikten yoksun, izo-
le edilmis climleler seklinde pratiginin yapil-
masi dil 6grenme siirecine ¢ok ciddi hasarlar
vermektedir. Dil steril bir organizma degildir.
Eger ilkokullarda cocuklarimiz yabana dil 6g-
renemiyorsa bunun en biiyiik nedeni yaban-
a dil diye ogretilenlerin hicbir zaman anlam
olusturmadigi yani yapilanlarin anlamsiz ol-
dugudur.
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Cocuklar yabanci bir dili en iyi dikkatlilerinin
dilden ziyade anlama odaklandigi durumlarda
ogrenirler. Bu ylizden 6gretmenler aktiviteler icin
uygun firsatlar yaratmalidir. Anlam da daha ¢ok
enformel ortamlarda daha direk olarak olusturu-
lur.

Kullanim/Kullanim bilim

Dili, sekilde oldugu gibi 3 bolimde ele alirsak
Ulkemizde yabanci dil 6gretirken ve/veya 6grenir-
ken zamanin ¢cogunu form/yapi kismina ayirildi-
gini goriirliiz. Oysa yukarida anlatmaya calistigim
tim uygulamalar agirlikh olarak anlam ve kulla-
nimi kapsamaktadir. Temel yanlislik da buradadir.
Araca ait hemen her sey; tiim parcalari, ne ise
yaradiklari ve adlari1 bilinmesine ragmen asla
aracin kullanilmasina olanak verilmemekte ve
ara¢ kullanilmamaktadir!

Ayri bir akademik baglik olmasina ragmen bu
alanda deginilmesi gereken bir baska konu da 6g-
retmenlerin 6gretime ve 6gretmenlige dair inanc-
lari, tutumlari ve deger yargilandir. inanclarimiz,
bizi biz yapan unsurlardir ve neye inaniyorsak biz
oyuz! Clinkli inanclar; distinceleri, fikirleri, tutum-
lari ve davranislari sekillendirir. Yabanci dil 6greti-
minde gramatik bilginin veya kelime 6grenmenin
daha 6nemli oldugunu dislnen bir 6gretmen
sinif uygulamasinda sizce neye agirlik verecektir?
Ya da yabanci bir dil 6grenmenin herkese nasip
olmayan 06zel bir yetenek olduguna inanan bir
ogretmen oOgrencilerinin 6grenmesine ne kadar
katki saglar?

Ogretmenin, hem yabanci dil 6gretimi ve
ogrenilmesi konusundaki hem de genel 6gret-
menlik konusundaki inanglari onun sinif icindeki
uygulamalarini, degerlendirmelerini derinden et-
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Yabanci Dil: Neden Ogretemiyoruz? Neden Ogrenemiyoruz?

kileyeceginden bunlarin tespiti ve gerektiginde
hizmet ici egitimler yoluyla bunlarin diizeltilmesi,
glincellestiriimesi ve/veya degistirilmesi verilecek
hizmetin niteligini arttiracaktir. Bu durum o6zellik-
le yenilik, reform ve degisim siireclerinin basarisi
icin en énemli unsurdur. Ogretmenin inanclari ve
dolayisiyla tutumlar degismedikce mufredatin
degismesinin hicbir anlami kalmayacaktir! Ancak
mevcut hizmet ici egitim calismalarinin durumu
icler acisidir. Uzun yillara dayanan bir kurum olma-
sina ragmen hizmet ici egitim calismalar yapilmis
olmak icin yapilmaktan asla 6teye gitmemektedir.

Ogrenme Ortami

Beyinlerin Ogretilmekten ziyade 6grenmeye
tasarlandigi  bilinmediginden siniflarimiz maa-
lesef 6grenmeye odakli olmaktan ¢ok ama cok
uzaktir. Sonra da “6grenciler neden 6gretmenlerin
ogrettiklerini 6grenmezler” deyip duruluyor! Oysa
sorulmasi gereken soru “6gretmenler neden 6g-
rencilerin 6grendiklerini 6gretmezler” olmalidir!

Siniflarimiz, oturma duzenleri, malzemeler,
ogrenci sayilari, tasarimlari, boyalari ile maalesef
ogrenmeyi heveslendirmeyen, kolaylastirmayan,
kasvetli ve tipki egitim sisteminin kendisi gibi 19.
yuzyildan kalmadir! Siniflar tipki okulun kendisi
gibi gercek hayattan izole ve adete sinif disinda
baska bir diinya yokmus gibi yerlerdir. Boylesi
yerlerde de ister istemez gercek 6grenme yerine
siirekli “.. gibi davranma” s6z konusu olmak-
tadir. Yani dilin kendisinden ziyade dil hakkinda
konusulmaktan ve anlamsiz, 6grenmeye katkisi
olmayan, mekanik alistirmalardan baska bir sey
yapilmamaktadir.

2015 yihnda Nigde'de katildigim Egitim Bilim-
leri Kongresinde bir ingilizce 6gretmeni katilimci
yanima gelerek “mifredatta ve ders kitaplarinda
cevre ileilgili neden higbir sey yok” diye sormustu.
Sorunun direkt olarak konusma basligimla veya
icerikle alakasi olmamasina ragmen meslektasimi
ciddiye alip kendisine nerede 6gretmenlik yapti-
gini sordum. “Sirnak” dedi “peki okulun cevresi na-
sil? Yesillik, agachk, yakinindan dere falan gecen
bir yer mi” diye sordum “evet var” dedi! “Peki, ¢o-
cuklan hi¢ disari ¢ikarip derslerini dogada yaptin
mi? Adaclarin, ciceklerin, boceklerin adlarini falan
ogrettin mi?” diye sordum. “Hayir” dedi. Bunun
tizerine kendisine “ s6giit agacinin ingilizcesi ne-
dir?” diye sordum “bilmiyorum” dedi. Gulimse-
dim ve miifredatta olmasindan 6nce kendisinin
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dogayi 6grenmesi gerektigini ve hevesli, istekli bir
O0gretmen olarak ¢cocuklara 6gretmesi gerektigini,
mifredatin sadece bir yol haritasi oldugunu ve
asil olanin 6gretmenin kendisi oldugunu soyle-
yip uzaklastim. Daha 6nce deginildigi gibi, 6gre-
timde asil olan disarinin iceriye getirilmesi ve/
veya disarinin 6grenilmesidir! Bu yil Formasyon
egitimi alan ingiliz dili ve edebiyati 6grencilerine
birkac agac ve cicegdin ingilizcelerini sormustum.
Sordugum hicbir agacin ingilizcesini bilmedikleri-
ni yeniden gérdiim. Bunun tzerine siniflarda birer
dgrenciye agaclarin resimleri ve ingilizce isimleri-
nin slaytlarini hazirlayip sinif arkadaslarina sunum
yapmasini istedim! Belki bir katkisi olur!

Siniflardaki 6grenci sayilari maalesef aktif 63-
renme saglanabilmesine engeldir. Ger¢i daha
gecen hafta sayinin az olduguna (16) bizzat sahit
oldugum bir sinifta 6grencilerin yine ayni tarzda
arka arkaya oturdugunu gormek icimi sizlatti! Bu
tarz oturulmasi mekanik alistirmalardan ve dil
hakkinda konusmaktan baska bir 6gretim yonte-
mi kullanmayan 6gretmenlere sinif kontroli agi-
sindan katki verdiginden bir vazgecilmez olarak
gordliyor. Siniflarin formati, malzemeler ve 6g-
renci sayilari fiziksel hareketlilige de engel olmak-
tadir. Oysa Ozellikle ¢cocuklarda bu tir hareketlilik
en buyik 6grenme silahidir!

Ders materyali

Yabanci yayinevleri tarafindan yazilmis ders ki-
taplarinin yaninda tlkemizde hazirlanan kitaplar
da mevcuttur. Ulkemizde hazirlanan ders kitapla-
rinin eskiye gore goriinti gecerlilikleri glincellen-
mis olmasina ragmen kitaplarin icerik gecerlilikle-
ri ve guivenirliklerinin cok iyi durumda oldugunu
sOylemek maalesef zor. Hele son zamanlarda
adete moda olan ve mantar gibi ¢cogalan sira-
dan 6gretmenlerin bazen bir 6gretim liyesini
baslarina alarak kitap yazmasi anlasilir ve de
kabul edilebilir bir durum degildir! Bu arada
ozellikle TUBITAK biitcesinden sozde proje
adiyla bu tiir kitaplarin yazilmasina girisilmesi
maalesef kaynaklarin heba edilmesinden bas-
ka bir sey degildir.

Ders kitabi yazimi bash basina bir ¢alisma alani
ve cok farkh alanlardaki gercek profesyonellerin
bir arada calisip Urettikleri cok profesyonel bir is
ve sektdrdiir! Ulkemizde ders kitabi yazimi konu-
sunda calismis tek bir 6gretim Gyesi dahi bulun-
mamaktadir. Bu ylizden bu tir kitaplara asla iyi
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gozle bakmam ve bakilmasini da tavsiye etmem.
Bu kaypakliga mutlaka bir son verilmesi veya ge-
rekiyorsa bu konuda gercek profesyonellerin 6n-
celikle yetistirilmesi yoluna gidilmesi ve daha son-
ra kitap yazdiriimasi gerekmektedir. Ancak atilan
tasin urkutilen kurbagaya degip degmeyecegini
takdirlerinize birakryorum.

Yabanci yayinevlerinin on yillara yayilan tec-
ribeleri ve profesyonellikleri bu konuda tartisma
gotirmez bir gercektir. Ancak kitap se¢imi ve ice-
rigin adaptasyonu ¢cok dnemlidir. Ayrica kitaplarin
fiyatlarinin mutlaka (lke sartlarina gore ayarlan-
masi saglanmalidir.

Ders kitaplarinin adeta bir “kutsal kitap”
gibi goriilmesinin ve 1. sayfadan son sayfasina
kadar biitiin alistirmalarinin yapilmasinin da
onlenmesi gerekmektedir. Kitaplar yol gosterir!
Asil olan verilmesi gereken konulari aktiviteler
yoluyla ve sinifa getirilecek ekstra ¢alisma yap-
raklariyla konunun kazandinimasidir! Ancak bu
durum hemen hig bir alanda hicbir 6gretmenin iz-
ledigi bir 6gretim yontemi degildir! Oysa internet
hemen her konuda sinif kullanima hazir ve cikti
olarak alinabilecek aktivite ve milyonlarca ¢alisma
yapradiyla doludur!

Ders kitaplarindaki sikicilik, stirekli ayni tarz
mekanik alistirmalara yer verilmesi 6grencilerin
ilgisini cekmeyeceginden, 6grenmeye de engel
olmaktadir. Modasi gecmis ve ¢ag disi kalmis 6g-
renci merkezli egitim lafini asla kullanmiyorum.
Bunun yerine 6grenme odakli egitim felsefesini
savunuyorum ve avukathgini yapryorum. Ogren-
me odakli egitimin ilk sarti 6grenenin anlamh
aktiviteler yoluyla 6grenmesidir. Bunu icin de
ilgiyi en iist diizeyde tutmak gerekmektedir.
Boylesi bir 6grenme odakli egitim, bireysel
farkhiliklarin da beslenmesine olanak verecek
ve gercek 6grenme saglanacaktir. Yasa uygun
ve profesyonelce hazirlanmamis ders kitapla-
ri, materyaller ve kullanilan 6gretim teknikleri
ogrencilerin derslerden zevk almamalarina,
konuya ilgi duymamalarina ve sonucta dogal
olarak basarisiz olmalarina sebep olmaktadir.

Ders materyalindeki aktivitelerin ve metinle-
rin otantikligi de gercek 6grenme agisindan son
derece o6nemlidir. Yapay, yapmacik ve mekanik
alistirmalarin  6grenmeye katkisi yoktur. Ders
materyali secilirken mutlaka okulun bulundugu
sosyal cevre, 6grencilerin ge¢misi ve ihtiyaglari,
ogretmenlerin 6gretmeye dair inancglar mutlaka
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g6z 6nline alinmalidir. Hem yabanci yayinevleri-
nin hem de devletin sagladigi standart kitaplarin
eksiklikleri ya uygun olmayan kisimlarin adaptas-
yonu ve/veya ekstra materyal ile degistirilmesi ge-
rekmektedir.

Sinifta kullanilacak materyalin cesitliligi de ilgi-
yi ve 6grenmeyi saglamasi acisindan son derece
dnemlidir. ikinci sinifta yapilan alistirma tartiniin
Universite hazirlikta da verilmesi 6grenmeyi en-
gellemektedir. Destek materyalinin mutlaka sini-
fa getirilmesi yasanabilecek bir¢cok sorunu ¢ozer
ancak 6gretmenin otonom davranma yetisi yoksa
maalesef kitap “kutsalmis” gibi vazgecilmez ol-
maktadir!

Degerlendirme

Ogrenmenin gerceklesip gerceklesmedigini
kontrol etmek, 6grencilerin neleri basarabilecek-
lerini gormek icin yerine getirilmesi gereken ¢ok
ama ¢ok 6nemli bir diger sart da degerlendirme
sureci ve yontemleridir.

Degerlendirmenin, ders materyalindeki
mekanik alistirmalarin benzerleriyle yapilma-
s1 6grenmenin gerceklesmemesinin en biiyiik
nedenidir! Yukarida verilen semadaki anlam
ve kullanim asla mekanik alistirmalarla deger-
lendirilemez. Degerlendirilse bile 6grenmeye
asla katki saglamaz. Dersleri anlam ve kullanim
odakli aktivitelerle gerceklestiren 6gretmenler
bile degerlendirme siirecinde maalesef mekanik
degerlendirme yontemleri kullanmaktadir. Oysa
derste ne, nasil yapiliyorsa degerlendirme ay-
giti da ayni tarzda olmalidir. Degerlendirme,
lilkemizde siklikla diisiiniildiigii gibi 6grenci-
nin neyi bilmedigini ortaya ¢ikkarmayi amacla-
maktan ziyade neyi nasil kullanabildigini sergi-
lemesine odaklanmalidir. Bunun i¢in de yabanci
dil 6grenmenin diger bazi derslerde oldugu gibi
mifredatta var diye mekanik olarak bazi sartlari
yerine getirerek dersten gegebilecek notun alin-
masinin yetecedi bir beceri olarak algilanmamasi
gerekmektedir. Bu alglyi diizeltebilecekler de 6n-
celikle 6gretmenler ve diger paydaslardir.

Alternatif ve/veya performans tabanh de-
gerlendirme yontemleri cagdas ve 6grenme
odakli bir egitimin temelini olusturdugu gibi
yabanci dil 6gretiminin de vazgecilmez bir sar-
tidir. Ancak hem mevcut hem de gelecek 6gret-
menlerin bu nosyondan uzak olmalari son derece
Gzucldir. Bunun gerceklestirilememesi sonucu
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da yabanci dil adeta matematik veya tarih gibi
algilanmakta ve hem 6gretme/6grenme siireci
hem de degerlendirme sureci benzer 6zellikler ta-
simaktadir. Sonra da neden yabanci dil 6gretemi-
yoruz/6grenemiyoruz naralari atilmakta ve/veya
sorusu sorulmaktadir!

Degerlendirme yontemlerindeki anlamdan ve
icerikten kopuk veya ayri verilen tek ctimlelik ifa-
deler ise dil becerilerin sergilenmesine engel ol-
dugundan dil becerisini de sergilemeye yardimci
olmamaktadir.

Siniflarda sessiz kalarak dersin islenisine
katki vermeyen ve dili asla 6grenemeyen 6g-
rencilerin bu tiir mekanik test ve degerlen-
dirme yontemlerinde siklikla daha “basarili”
notlar almalarinin nedeni de diger derslerde
sergiledikleri sayisal/sozel zeka profillerinin
neticesidir! Dogru cevabi bulmak veya bosluga
neyin gelecegini tahmin etmek veya cok iyi bil-
mek ama asla konusamamak, yazamamak ve
dinledigini anlamamak da bu durumun dogal
bir sonucudur.

Dil yetisinin bu tiir yapmacik ve mekanik yon-
temlerle degerlendirilmesi dilin 6grenilememesi-
nin onlindeki ¢cok biyik engeldir. Degerlendir-
me, 6grencilerin iletisim hedeflerini yerine ge-
tirmelerine yardimai olacak yeteneklerini ser-
gileyebilecekleri tarzda olmalidir. Bu gergeklik
miifredatta bile yaziliyken c¢ocuklarin 6niine
kisa bir paragraf ve altinda ya ¢oktan se¢meli
formatta verilmis dogru secenegi bulma veya
dogru/yanhs formatinda bir kagit kalem testi
veriliyor ve bu siirekli ayni sekilde tekrar edili-
yorsa burada miifredata uygun ve/veya anlam-
li bir degerlendirme yapildigindan bahsetmek
miimkiin degildir.

Maalesef hem egitim fakiltelerinde yer alan
Olcme degerlendirme hem de yabanci dil egiti-
mi boélimlerindeki degerlendirmeye dair dersler,
ki genelde “testing” adi altindadirlar, genel olarak
olmasi gereken idealden maalesef ¢ok uzaktir. Bir
de bunlara merkezi yapilan sinavlardaki testler
eklenince, yabanci dil 6grenmenin 6niline tam bir
set cekilmis olmaktadir. Oysa yeni mifredat 6gre-
nenlerin sozde dort beceriyi sergileyebilmelerine
olanak saglar nitelikte yapildi ve o iddia edilmek-
tedir. Ancak hem okullardaki uygulamalar hem
de MEB'in uyguladigi merkezi testler bu duruma
tezat olusturmaktadir. Yani ayni tas ayni hamam!
Oysa hem 6grencilerin hem de 6grencilerin dog-
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ru veya yanlis cevap yerine iletisime odaklanma-
lari isteniyor! Bu durum sirekli penalti calistirilan
futbolcularin futbol oynamak icin sahaya cikaril-
diklarinda futbol oynayamadiklari zaman “neden
futbol oynayamiyorsunuz” diye elestirilmelerine
benziyor! Hata kimin?

Unutulmamalidir ki degerlendirme sekli-
miz, 6grencilerin yasam boyu 6grenme bece-
rilerine yardim etmeli ve onlari, 6grendikleri-
ni gercek yasamda kullanabilmelerine olanak
saglamalidir! Oysa Ulkemizdeki egitim sistemi-
mizde yer alan hem okul bazli hem de merkezi
yapilan hicbir degerlendirme bu hedefi gercek-
lestirmeye yardim etmemektedir. Yabanci dil gibi
go6zlemlenebilir bir beceri s6z konusu olunca da
bu eksiklik glin gibi ortaya ¢ikmakta ve dikkatleri
Uzerine cekmektedir! Oysa sorun yukarida detay-
lariyla izah edildigi gibi asla tek basina bir yabanci
dil sorunu degildir!

Ebeveyn ve Toplum Destegi

Ebeveynler ve icinde yasanilan toplum ¢ocu-
gun bilissel, sosyal, duygusal ve kiiltirel gelisimin-
de buyuk rol oynarlar. Ebeveynlerin, cocuklarin
egitim basarilar tizerindeki olumlu veya olumsuz
katkilari cok uzun zamanlardir bilinen ve lizerinde
cokca yazilmis bir alandir. Yabanci dil 6grenme ko-
nusu bu durumdan asla bagimsiz degildir. Hatta
diger alanlara gore ¢cocugu tesvik, heveslendirme
ve bizzat siirece dahil olmalari ile dil 6grenme-
nin anlam olusturma sirecine katkilar ¢cok daha
blylik 6neme sahiptir. Ailelerin ve toplumun
yabana dil konusundaki tecriibeleri, tutum-
lari, inanclari, algilan ister istemez cocuklarin
basari ve/veya basarisizliklarina ciddi etkiye
sahiptir.

Boylesi bir etki dlzeyi soz konusuyken (lke-
mizdeki realite nedir? Ebeveynlerin ve toplumun
yabanci dil yetisi ne durumdadir? Bu mevcut du-
rumun cocudgun basari ve/veya basarisizligina
etkisi nedir? Ulkemizde ailelerin bir yabanc dili
konusma orani nedir? Ailelerin ¢ocuklariyla bir-
likte yurt disina ¢ikma ve bildikleri bir yabanci dili
kullanma ve ¢ocuklarini da tesvik etme orani ne-
dir? Cocuklarimizin kagi ebeveynlerini bir yabanci
dili konusurken goriiyor? Bu ve benzeri sorularin
cevaplari bize neden basarisiziz sorusunun cevap-
lanmasinda tipki diger yerine getirilmesi sartlarda
oldugu gibi yol gosterecektir.
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Son sozler

Eger siklikla dile getirilen daha iyi bir gelecek
icin kuresel rekabete acik ve hazir bireyler yetisti-
rilmesi gerektigi konusunda ciddi isek, farkl top-
lumlarla ve farkli alanlarda isbirligi icinde olabi-
lecek bireyleri yetistirmek zorundayiz. Boylesi bir
ufkun da anahtari yabanci dildir.

Hemen her seyin birbirine bagimh oldugu
glinimuz diinyasinda artik tek dilli veya bir ya-
banal dil bilerek yasayabilmeyi basarmak giderek
imkansiz hale gelmektedir. Bu ylizden yabanci bir
dil 6grenmek artik bir bog zamanlarda 6grenilmesi
gereken veya bir kisisel hobi olmaktan ziyade bir
olmazsa olmazdir. Bu ylizden yabanci dil 6gretimi,
egitimin 6nemli bir unsuru olmali ve erken yasta
Ogretilmesine baslamak kadar detaylariyla izah
edildigi gibi uygun sartlarda ve etkin bir sekilde,
etkili 6gretmenler tarafindan, uygun fiziksel sart-
larda ve uygun materyal destegi ve diger sartlarin
azami yerine getirilerek 6gretilmesi gerekmekte-
dir. Basari da ancak bdyle gelecektir.

Mevcut sistemde adeta bir burokrat gibi dav-
ranan, yasayan, alan ogretimi calismadiklar igin
pedagojik alan bilgisine sahip olmayan ve sade-
ce alan bilgisi transferi yapan 6gretim Uyelerinin
yetistirdigi ve gerekli pedagojik alan 6gretimi
bilgisine sahip olmayan ve bizzat kendisinde ya-
banci dil dosyasi heniiz agilmamis 6gretmenlerle
ayrica diger gerekli sartlarin yerine getirilmedigi
ve programda var diye sadece dersi gegmeye ye-
tecek notun alinmasinin yeterli géraldigi bir sis-
temde yukarida cercgevesi cizilen vizyonu gercek-
lestirebilecek diizeyde ve nitelikte bir yabanci dil
ogrenmek miimkiin degildir. Yabanci dil, anlamli
ortamlarda ve strekli kullanim gerektiren bir yeti
ve yasayan hayatin bir parcasidir.

Yeni hazirlanan mifredatin da, kisaca da olsa
izah edilemeye calisildigi gibi, bitin iyi niyetine
ragmen hedeflenen becerileri kazandirmasi mev-
cut sartlarda imkansiz olacak kadar zordur. Ayrica
tasarlanan hedeflerin de artik bireylerin glinimiiz
ihtiyaclarini karsilamaktan ¢ok uzak ve 20. ytizyilin
becerilerini kapsadigi gercedi s6z konusudur.

Yabanci dil 6gretmeyi veya dgrenmeyi egiti-
min genel durumundan bagimsiz ele alamayiz, al-
mamaliyiz da. Tirkiye’nin egitim modeli nedir? Bu
modele uygun 6gretmen egitimi politikalarimiz
var mi? Bu sisteme uygun 6gretmenleri yetistire-
cek akademisyenler mevcut mudur? Egitim esit-
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tir merkezi yapilan sayisal/sozel zeka tabanli, sol
beyin odakli tek tiplestiren bir sistem. Boylesi bir
sistem, daha 6nce de deginildigi gibi hasbel kader
penalti atmayi 6gretir ama asla futbol oynamayi
O0gretmez! Yani testlerde dogru secenegdi kismen
de olsa tespit ettirir ama asla dil becerilerini sergi-
lemeyi kazandirmaz.

Egitim konusunu iilkedeki diger konular-
dan bagimsiz ele alamayiz. Ekonomide, spor-
da, siyasette, medyada, saglikta, sanatta, tek-
nolojide, cevre konusunda, mimaride, insan
ve hayvan haklarinda, inang, diisiince ve ifade
ozgiirliiklerinde, bireysel haklarda, vatandas
yetistirmede, inovasyonda, girisimcilikte, ya-
raticilikta ne kadar basariliysak yabanci dil 6g-
retimi konusunda da o kadar basariliyiz. Kaldi
ki mevcut sartlarda ve icerikte basarisiz miyiz?
diye de sorgulamak lazim!

Egitim bir bitin olarak ele alinmadigi ve ger-
cekci cikarimlar yapiimadigi middetce hemen
hicbir konuda basari gelmeyecektir ya da gelenler
de anlik ve tesadifi olacaktir. Yukarida siralanan
saglanmasi gereken optimal sartlarin 1s1§inda
daha gercekgi ve uzun vadeli bir paradigma degi-
simine ihtiya¢ oldugu kesindir. Aksi takdirde ayini
tas ayni hamam teranesine devam edilecektir.

Goethe'nin dedigi gibi “Yabanci dil bilmeyen-
ler, kendi dillerini de bilemezler” ancak yukarida
Ozetlenen sartlar yerine getirilmedigi siirece de
ogrencilerin okul ortaminda hayali kurulan diizey-
de bir yabanci dil 6grenmelerini beklemek sadece
hayal olur tipki diger alanlarda oldugu gibi.
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Turkiye'de yabanci dil egitim-6gretim konusu
kaliplasmis genellemelerin disinda makro ve mik-
ro seviyede ele alinmasi gereken bir mevzudur.
Yabanc dil politikasi tarihten bu gline bizim mua-
sir medeniyetler seviyesine ulasmak icin kullandi-
gimiz aracglardan biri olarak karsimiza ¢citkmaktadir.
Fakat ara¢ olmasi gereken bu unsur, aragsalligini
kaybedip kendisi bir ama¢ haline doénusiince,
surekli olarak hareket edip bir yerlere giden, di-
reksiyonu ve yol haritasi olmayan bir otomobile
donusmdustlr. Dogal olarak da bazen basladigi
noktaya geri gelmesi kacinilmazdir. Otomobilin
surekli hareket ediyor olmasi bizleri ¢cocuksu bir
sekilde oyalamis, bazi seyleri sorgulamamizi ge-
ciktirmistir. Bu hedefsiz yolculugun milletimize
olan maliyeti zaman, mekan, insan kaynaklar agi-
sindan ¢ok agirdir. Batililasma hareketiyle beraber
dis diinyada batiya donik mahkdm politikalarin
one cikmasiyla yabanci dillere olan bakisimiz ta-
mamen nesnelligini kaybedip 6znel bir sekilde
mevcudiyetini strdlirmastar.

Bilimsellikten uzak bu yaklasimin egitim ku-
rumlarina yansimasinin en temel verisi Anadolu li-
seleri drnegidir. Bu okullarin 6ykiisii o zamanki adi
Maarif Vekaleti olan Turkiye Cumhuriyeti Milli Egi-
tim Bakanligi tarafindan 1954 tarihinde kararlas-
tinlmig, kuruluslan 1955 yilinda TBMM tarafindan
onaylanmis, yabanci dille egitim yapmak lizere ve
sinavla 6grenci alan yedi yillik orta egitim kurum-
lari olan basta istanbul ve izmir olmak izere, Eski-
sehir, Konya, Samsun ve Diyarbakir'da yabanci dil-
le egitim yapmak lizere kurulan ve sinavla 6grenci
alan Maarif Kolejlerine dayaniyor. ilk kuruldukla-
rinda sayilar alti adet olan bu okullarin adi 1975
yilinda bir genelgeyle yerlilik diistincesiyle Anado-
lu Lisesi yapilmis; 1976 yilinda da baska bir genel-
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geyle sayilarinin arttirlmasina karar verilmistir. Ul-
kemizin nitelikli secilmis 6grencilerini barindiran
bu okullarda matematik ve fen bilgisi basta olmak
Uzere fizik, kimya ve biyoloji dersleri uzun yillar
ingilizce olarak okutulmaya calisiimistir. Bu okul-
lar tam giin egitim verilen, sinif sayilari belli sayida
tutulan ve nisbi olarak en donanimli devlet okulu
ozelligi tasimaktaydi. Devletin guiclinii artirmada
nitelikli, yabanci dile hakim yetismis insan glicline
olan ihtiyag, tarihsel sartlar icinde donemin karar
ahicilarini bu yénde karar almaya zorlamis olabilir.
Hatta yabanci okullarin zararh etkisini azaltmak
icin boyle bir uygulamaya gegilmis olmasinin milli
bir durusla iliskilendirildigini meclis raporlarindan
anliyoruz. Teshis dogru olsa bile tedavi sekli yanhs
olmustur. Yabanci dil egitimi ile yabanci dilde egi-
tim tamamen bir birine karistiriimis. Yabanci dille
ogretim yapmak bir yabanci dil 6gretme yontemi
gibi benimsenmistir. Burada tiklemizin cok degerli
kaynaklarr israf edilmistir. Mevcutlarin icinden se-
¢ilmis olan nitelikli 6grenciler sonucta dogal ola-
rak “iyi” Universiteleri kazanmislar fakat muassir
medeniyet yarisinda patent veya buluslara imza
atamamislardir. Verilen veya verilemeyen yabanci
dil ve fen-matematik derslerinin etkinligi de ayn
bir tartisma konusudur. 2005-2006 egitm-0gretim
yilinda Anadolu liselerinde hazirlik siniflari kaldi-
rildi. Hazirhk siniflan kaldinhrken ayni zamanda
yabanci dilde okutulan matematik, fen, biyoloji,
kimya gibi fen derslerinin de yabanci dilde oku-
tulmasi uygulamasi son buldu. Bu kararla ge¢ de
olsa buyuk bir israfin dnline gecilmis oldu.

Egitim poltikalarinin genel olarak siyaset tara-
findan belirlemesi demokratik sistemlerde yadsi-
namaz. Fakat yabanci dil planlamasinin ve politi-
kasinin nasil olusturulacagr konusunda bilimsel
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calismalar yapilmadan ve daha da dnemlisi poli-
tika olusturma surecine kimlerin katilmasi gerek-
tigi belirlenmeden basari elde edilmesi mimkin
degildir. Bu politikalar bilimsel calismalarin 151gi
altinda bitiin paydaslarin katilimiyla belirlenmeli-
dir. Bu yapilmadigi icin Anadolu liseleri 6rneginde
yap-boz yasanmistir. lyi niyetli olmak yeterli degil-
dir. Bu politikalarin biitln alt Gst katman ve boyut-
lariyla ele alinmasi gerekmektedir. Anadolu liseleri
drneginde oldugu gibi ingilizceyi cok iyi 6gren-
sinler diye bircok okulda ana derslerin uluslarasi
dlceklere gére ingilizceleri baslangic veya daha
iyimser yaklasimla orta seviyede 0Ogretmenler
tarafindan verilmeye zorlanmasi bu politikalarin
bitlin yonleriyle incelenmedigini gostermekte-
dir. Ortada ne bilimsel bir calisma ne de iyi 6rnek
vardi. Olan sey birokrasinin kendi 6ngoriisi idi.
Dil bilimi ve egitiminin tipki biyoloji, miihendislik,
psikoloji gibi bir bilim dali oldugu maalesef unu-
tulmustu.

ilk ve Ortadgretimde Yabana Dil

Kuresellesmenin etkisiyle 1980'li yillarin son-
larina dogru Tiirkiye artik ilk, orta ve yiiksekdgre-
timde yabanci dil egitimine, 6zellikle ingilizce 63-
retimine, daha da 6nem vermeye baslamistir.1983
yilinda Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Kanunun
¢ikarilmasi ile Turk Egitim sisteminde yabanc dil
Ogretimi diizene sokulmaya calisiimistir. Bu bag-
lamda “Yabanci dil egitimi ve 6gretiminin amag,
program, yontem ve uygulamalariyla, yabanci
dille egitim 6gretim yapan kurumlarin tabi olaca-
g1 esaslan kapsayan; ilkogretim, ortadgretim ve
yaygin egitim kurumlariyla ilgili ydnetmelik, Milli
Egitim Bakanliginca; yliksekdgretim kurumlariyla
ilgili yonetmelik, Yuksekogretim Kurulunca” ¢ika-
rilmasi yoniinde karar verilmistir (MEB, 2923 nolu
14 Ekim 1983 tarihli Yabanci Dil Egitimi ve Ogre-
timi Kanunu). Boylece artik Milli Egitim Bakanhd:
ilkdgretim, ortadgretim ve yaygin egitim kurum-
larinda yabanci dil egitimi ile ilgili hususlarda, Yiik-
sekogretim Kurulu ise yliksekdgretim kurumlariy-
la ilgili hususlarda yetkilendirilmistir. 1997 yilinda
yapilan mifredat degisikligi ile zorunlu egitim 8
yila ¢ikarilmistir. Dolayisiyla, 8 yil zorunlu ilkogre-
tim egitiminin ardindan 6grenciler 3 yil siiren or-
taogretim egitimini alabileceklerdir. Bu mifredat
degisikligiyle ingilizce dersleri 4. siniftan itibaren
verilmeye baslandi. 2012 yilinda egitim sistemi-
mizde bir reform daha yapilmis ve 8 yil olan zorun-
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lu egitim 4+4+4 olacak sekilde 12 yila ¢ikariimis-
tir. Bununla beraber, ingilizce dersleri 2. siniftan
itibaren verilmeye baslanmis, glinimiizde de bu
haliyle devam etmektedir. Asagidaki tablodan da
anlasilacagi gibi Tiirkiye bu konuda ciddi bir adim
atmistir. Fakat bu yas gruplarina uygun yabanci dil
derslerini verecek 6gretmenleri yetistirmek, okul
mifredatlarini buna gore ayarlamak ve bu yas
grubuna gore ders materyali Gretmek karsimizda
cok ciddi bir sorun olarak durmaktadir.

Tablo 1. Zorunlu Yabanci Dil Egitimine
Baglama Yasi

Almanya
Avusturya
Finlandiya
Fransa
Hollanda
ispanya
italya
Macaristan
Norveg
Romanya
Turkiye

=0V O|OV |0 |= [N [N[O |

ingilizce Ogretmeni Yetistirme Programlan

19. ylzyllda yabanci dil egitimi ve 6gretimi
Uzerine yogun tartismalarin yapildigr gorilmek-
tedir. Yabanci dilin 6neminin giderek artmasi be-
raberinde yabanci dil 6grenmek isteyen 6grenci
sayisinin artistyla sonuglanmistir. Ortaya ¢ikan bu
ihtiyaci gidermek amaciyla, 1938 yilindan basla-
yarak yabanci dil (Almanca, Fransizca ve ingilizce)
O0gretmeni ihtiyaci hissedilmis ve Ankara Gazi ve
istanbul Capa Egitim Enstitiilerinde yabanc dil
boltmleri acilmistir (Demircan, 1988).Yine 1955'te
gorilen 6grenci artisi sebebiyle, enstitiilere alinan
ogrenci sayisinin artirilmasi, yeni boltimlerin acil-
masi, yeni okullarin kurulmasi ve gece 6gretimi-
nin yapilmasi gibi uygulamalara basvurulmustur.
ilk acilan yabanai dil 6gretmeni yetistirme prog-
ramlari 2 yil sireyle verilmeye baslanmistir (Teb-
ligler Dergisi, 1939). Bu 2 yillik programlarda 63-
retmen adaylarinin ilk yil kendi okullarinda, ikinci
yil ise egitim aldiklari dilin konusuldugu Ulkelerde
o0grenim gormeleri planlanmisti. Bu uygulama
1943-44 yilinda savas nedeniyle sekteye ugrasmis
ve yurtdisina 6grenci gdnderilememistir. Bu prog-
ram dahilindeki 6grenciler yabanci dil derslerini
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almak tizere filoloji bolimlerine ve 6gretmenlik
derslerini almak icin ise Yiiksek Ogretmen Okulu-
na gonderilmistir (Demircan, 1988).

1962-63 yilinda yabanci dil 6gretmeni yetis-
tirme programlari 3 yillik egitim enstittlerine do-
nistirdlmusken (Tebligler Dergisi, 1961), 1978-79
yilinda bu programlar 4 yila ¢ikarilmistir. Uygun
goriilen programlar Ogretmen Yiiksek Okuluna
donistlrilmus fakat 1982 yilinda kanun hik-
miinde kararname ile bu yiiksekokullar egitim
fakultesi olarak yeni acilan Gniversitelere katilmis-
lardir. Ayrica, yabanci dil 6gretmeni ihtiyacini kar-
silamak icin Universitelerin filoloji ve yabanci diller
yiksekokulu mezunlarinin da pedagoji sertifikasi

Tum bu sayilara, verilere ve siskinlige ragmen
cok ciddi bir yabanci dil 6gretmen nitelik sorunu-
muz vardir. Bircok teknik, mesleki, pedagojik ders-
lere ragmen yabanci dil 6gretmenlerimize genel-
de 6gretmenlik 6zelde dil 6gretmenligi felsefesini
kazandiramadigimiz agiktir. Oysa 6gretmenlik, si-
nifa girdiginizde égrenciyi selamlamadan baglayan,
tahtayi kullanis bicimi, hangi sorularin sorulacad,
hangi etkinligin ne zaman, nasil yapilacagi veya
yapilmayacadi, 6devin verilecekse nitelik ve niceligi,
yapilan her tiirlii ise bilingli karar verme meselesidir.
Bagimsiz, elestirel, beyni hiir, neyi neden yaptigini
sorgulayan, yaptigi seyin dogrulugunu arastirip
kendine surekli ayna tutan bir 6gretmendir ihti-
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yoluyla istihdam edilmesinin yolu acgilmistir. GUnu-
mizde yabanci dil 6gretmeni yetistirme iki farkli
yolla yurittlmektedir. Yabanci dil gretmen aday-
lari ya Egitim Fakdiltelerinin ingilizce Ogretmenligi
béliimiinden ya da Edebiyat Fakiiltelerinin ingiliz
Dili ve Edebiyati, ingiliz Dilbilimi ve Mutercim-
Terciimanlik bolimlerinden egitim almaktadirlar.
Egitim mezunu olmayan 6gretmen adaylarina
pedagojik formasyon alarak Milli Egitim Bakanligi
tarafindan atanma imkani sunulmustur. 2014 yih
Ogrenci Secme ve Yerlestirme Kilavuzuna gore
35'i devlet ve 14U 6zel olmak lizere toplamda 49
Universite hali hazirda pedagojik formasyon serti-
fikasi egitimi sunmaktadir (OSYM, 2014).
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yacimiz olan. Ders kitabindaki 20 kelimeyi 6gren-
cilerine beser kez yazdiran ingilizce 6gretmenine
mikrofonu verip sormak lazim “Bunun kime ne
faydasi var?” Buna ¢oklu zeka kuramina goére mi,
o0grenme stratejilerine, bicimlerine gore mi yoksa
belli dil 6gretim teorileri ve yaklasimlarina gore
mi karar veriyorsun? Yahut kendi tecriibelerine
mi dayaniyorsun? En azindan bunun 6grenciye
herhangi bir faydasinin olup olmadigini sordun
mu? Cevap: hic biri. Sag stilinden tutun da yemek
secimine kadar hayatin her alanina giren bireysel
farkhihklarin, 6grencilerin bireysel 6grenme fark-
hhiklarina da yansiyacagini anlamaya calistin mi?

csmmeBARLD -
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Hayatta hic bir karsiligi olmayan, amlamsiz alis-
tirmalar, ezberler, 6devlerle 6grencilerimizin ne
kalbine dokunabilir ne de aklina yanasabiliriz. Bes
yili asan Iingiltere’de doktora egitimi boyunca ne
sosyal hayatta ne de egitim diinyasinda, hayatta
kullanmadigim ve kullanani da gérmedigim keli-
meleri ortaokul siralarinda cocuklarmin sinavda
¢ikabilir, dersten yiiksek not alayim disiincesiyle
glinlerce ezberlemeye mahk({m edilmesi tam ma-
nasi ile yabanci dil 6gretiminde bir cinnet gecirme
halidir. Ders kitaplarina, sisteme faturayi ¢ikarmak
meseleyi yokusa sirmektir, haksizliktir. En iyi ders
kitabi, en iyi materyal de olsa eger ingilizce 6§-
retmenimize dil egitim felsefesi kazandiramazsak
sonug degismeyecektir. Bu, dogrudan yabanci dil
ogretmeni yetistirme programi ve 6gretmen nite-
ligiyle ilgili bir sorundur. Her glin evden ¢itkmadan
once glnlik bakimina gerekli 6zeni gbsteren en
azindan glinde bir ka¢ kez aynaya bakan 6gret-
men sinif icinde aldigi kararlara, yaptigi veya yap-
madidi seyleri gozden gecirme ihtiyaci hissetme-
lidir. Elimizde bir ara¢ olmasi gereken ders kitabini
bitirmek en blyik felsefesimiz gibi duruyor karsi-
mizda. Mustafa Zilkif Altan'in ifade ettigi “6gret-
menlik felsefeniz sizin 6gretime dair fikirlerinizi,
uygulamalarinizi, sizi siz yapan degerleri iceren
bir tiir tanitici yayindir. Hayata bakis acinizi dola-
yisi ile 6gretmenlige bakis acinizi yansitir. Sinif ici
uygulamalariniz ve 6gretime dair diger tim akti-
viteleriniz 6gretmenlik felsefenizi yansitir (2012;
17)" cok dnemli bir tespittir. Bu stire¢ 6gretmeni
diri tuttugu gibi statik bir yapidan dinamik bir ya-
piya donlsturir. Yabanci dil 6gretmenin basarisi
icin kullanmasi gereken ¢ok basit bir denklem var;
(1) yaptigimiz sey (etkinlik, okuma pargasi, soru,
alistirma, 6dev vs) 6grenci icin bir anlam ifade edi-
yor mu? (2) ingilizce dersinde égrenci katilimi var
mi? (3) sinifimizda eglence, keyif unsuru var mi?
(4) dersimizde etkilesim var mi? Bu sorularin su-
rekli cevabini aramak yeni sorulari doguracagin-
dan 6gretmeni, yeni arayislara, girisimcilige gotu-
rur. “Silo tarzi 6gretim” (Altan 2014) koleliginden
kurtarip 6zgurlestirir. Ders kitaplarinin kolesi degil
efendisi yapar.

Yabanci Dil Egitiminde Teknoloji
Entegrasyonu

Neyi, nicin yaptigini bilen, sorgulayan 06g-
retmen icin ginimiz teknolojileri dil 6gretme
felsemizi gerceklestirme konusunda bizlere ¢ok
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dnemli firsatlar sunuyor. Ulkemizde teknolojinin
yabancl dil egitimindeki yeri, egitim teknoloji-
lerinin yabana dil egitim-0gretim sireglerinde
kullanim diizeyi ve bu siirecin paydaslari olan 6g-
renci ve 6gretmenlerin yeniliklere karsi tutumlari
ve teknoloji kullanimi yeterliliklerinin ne diizeyde
oldugu hakkinda bilgi sahibi olmak, yeniliklerin
benimsenmesi ve egitim kalitesinin yukseltilmesi
agisindan 6nem tasimaktadir. Asagida sunulmus
olan son iki Milli Egitim S(rasi'nda alinan ilgili ka-
rarlar da bu konudaki hassasiyeti en azindan tav-
siye diizeyinde ortaya koymaktadir.

2010 yiinda 18. Milli Egitim Sarasi’'nda alinan il-
gili kararlar:

(9. madde) Egitim-6gretim yili basinda ve so-
nunda yapilan mesleki ¢calismalar iyi bir planlama
ile etkin bir sekilde degerlendirilmeli, 6gretmen-
lerin egitim teknolojilerini kullanarak internet
Uzerinden interaktif ydntemlerle hizmet ici egitim
almalar saglanmali ve 6gretmenlerin kendi ge-
lisimlerinden sorumlu olacaklari okul temelli bir
sistem gelistirilmelidir.

(33. madde) Ogretmenlerin degisen ve gelisen
bilgi teknolojilerini takip edebilmeleri icin gerekli
tedbirler alinmali, ihtiyag analizine dayali olarak il/
ilce/okul bazinda hizmet ici egitim etkinlikleri di-
zenlenmeli.

2014 yilinda 19. Milli Egitim Sarasi’'nda alinan il-
gili kararlar:

Ogretmen Egitiminde Hizmet Oncesi Egitimin
Niteligi

(17. madde) Milli Egitim Bakanligi'nin Fatih
Projesi‘yle birlikte okullarda kurdugu/kuracagi
teknolojiler 6gretmen yetistiren ylksekdgretim
kurumlarinda kurulmali ve 6gretmen aday adayla-
rina bu teknolojilere iliskin temel bilgi ve beceriler
kazandiriimalidir.

(22. madde) Siirekli mesleki gelisim icin 6gret-
men yeterliklerini de dikkate alan bir model olus-
turulmalidir. Bu model; (a) Ogretmenlerin hayat
boyu 6grenme firsatlarini artirmak ve ¢esitlendir-
mek icin uzaktan 6gretim yoluyla hizmet sunan
kurumlarla isbirligini, (b) Yiiz ylize ve uzaktan ola-
naklarinin birlikte kullanildigi karma (hibrit) 6gre-
tim tasarimlarini icermelidir.

(23. madde) Yiiksekogretim kurumlariyla isbir-
ligi yapilarak mesleki gelisim programlarina yone-
lik modiiler elektronik icerik hazirlanip, yukarida
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belirtilen modelin nitelikleri cercevesinde 6gret-
menlere sunulmaldir.

Milli Egitim Bakanlig'nin bu konuda takdire
deger bir vizyona sahip oldugunu goériyoruz. Ya-
pilan tavsiyelerin dikkate alinarak daha fazla yol
kat edilmesi beklenmesine karsin alanda yapilan
calismalara bakildiginda teknoloji entegrasyonu
konusunda uygulamalarin yeterli olmadigi gordil-
mektedir. Ogretmenlerin teknoloji uyumu konu-
sunda 0z-yeterlilik algilari ylksek olsa da tekno-
lojinin egitim hizmetine verilmesi, sinif ici uygu-
lamalari konusunda ciddi sorunlar yasanmaktadir.
ingilizce dgretmenlerinin 6gretim teknolojilerini,
kullandiklan fakat pek de etkin bir sekilde fayda-
lanmadiklari gézlemlenmistir.

Turkiye'deki en kapsamli teknoloji entegras-
yon uygulamasi olan Fatih projesine bagh olarak
Kizilet (2016) yurittigu calismasinda, ingilizce
ogretmenlerinin, akademisyenlerin ve lise 6gren-
cilerinin teknoloji entegrasyonu konusunda algi
ve yeterliliklerini arastirmistir. Calismanin bulgu-
larina gore, 6grenciler uygulamalarla ilgili olum-
lu tutum ve beceriler icerisindedir. Ayni sekilde,
ogretmenlerin projeye karsi da olumlu olduklar
ancak hazirlanan icerigi ders ici ve ders disi akti-
vitelerde ¢ogunlukla kullanmadiklari ortaya ¢ik-
mistir. Ogretmenlerin icerigin kullanilmasiyla ilgili
kendilerini yeterli gordukleri buna karsin hazirla-
nan icerigin yetersiz kaldigini diisinmektedir. Ek
olarak, 6gretmenler projeyle ilgili yeterince tek-
nik destek gordikleri ancak pedagojik anlamda
yeterince destek almadiklarini ifade etmislerdir.
Akademisyenler ise, fatih projesinin iyi bir girisim
oldugunu bunun yani sira, e-icerigin gelistirilmesi,
o0gretmen yardimi, sistematik analiz ve akademi-
nin dahil edilmesi hususunda bir takim eksiklik-
lerin oldugunu, ve bu eksikliklerin giderilmesiyle
daha olumlu sonuglar alinabilecegini belirtmistir.

Burada da yine karsimiza ayni nitelik sorunu
¢ikmaktadir. Tebesirden akilli tahtalara kadar tiim
teknolojik unsurlar sadece hedefe varmak icin bir
aractir, amag degildir. Bazen iyi planlanmis bir et-
kinlik, tahta kullanimi ¢cok gelismis teknolojiden
pedagojik anlamda ¢ok daha etkin olabilir. Amag
teknolojiyi siniflara uyarlamak degil, hangi tekno-
lojinin nerede hangi amacla kullanilacagina karar
verebilmektir. Bu da 6gretmen girisimciligi, elesti-
rel yaklagimi ve kimligiyle alakal bir sorundur. Tek-
noloji kullanim derslerini egitim fakultelerinde iyi
veriyoruz fakat felsefesini veremedigimiz icin ma-
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alesef sinif ve okullarimiz beyaz egya-elektronik
dikkanina dénusuyor.

Sonug¢

Cok iyi, ideal yabanc dil politiklari belirlesek
bile bunlarin basarisi alt katmanlardaki unsurlarin
islevine baghdir. Makro seviyede verimliligin iste-
nilen diizeyde olmamasinin gerekgesi olarak;

—_

Ders materyallerine dair kapsam ve nitelik

N

Geleneksel dil 6gretme aliskanliklari

W

)

)

) Ol¢me-degerlendirmedeki yetersizlikler

) Ogretmen yetistirmeyle ilgili yetersizlikler
)

w1

Yabanci dil 8gretmenlerinin yetistirilme siireci-
ne has sorunlar

6) Kalabalk siniflarin, fiziki donanimin yetersizli-
gi, gosterilebilir.

Onyillarca Anglo-Saxon algiyla tretilmis ingi-
lizce ders kitaplarinin pazarlanmasinda Turkiye yil-
larca ¢ok karh bir pazar olarak gorilmustir. Silah,
ilag, kozmetik sanayisinden sonra somiri ¢arkinin
en uygun unsuru bu yabanci dil kitap meselesi
olmustur. Cumhuriyet tarihinin belki en 6nemli
projesi Milli Egitimin Bakanhgimizin diger ders ki-
taplarindan daha cok dis bagimhlik arz eden 6zel-
likle ingilizce (ve diger yabana dil kitaplar) ders
kitaplarinin yerli bir durus ile yazilmasi projesine
girismesiydi. Teshis dogru fakat tedavi ¢cok yanlis-
t1. Zira elde edilen Urlin, Prof. Dr. Mustafa Zulkuf
Altan hocanin benzetmesiyle “Tofas Serce otomo-
bile binip Mersedes gibi goriintli vermek” (2015)
gibi bir seye déniismustiir. lyi niyetlerle baslatilan
milli bir hareket liyakatsizlik veya bilemedigimiz
sebeplerden dolayr mevcut ingilizce ders kitaplari
milli kilfete dontsmustir. Yabanc dil 6grenim-
ogretim slirecinde en 6nemli unsurlardan biri
stiphesiz ders kitaplaridir. Ders kitabi cogu zaman
mifredatin kendisi yerine gecmekte, genel ve 6zel
hedeflerin somutlastirilarak sunuldugu, etkinligin
nitelik ve niceliginin kararlastinldidi, sinif icindeki
iletisim ve etkiletisimin belirlendigi, 6grencinin
o0grenme tarz, hiz ve asamalarinina cevap veril-
digi, 0gretmen-ogrenci etkilesimini belirleyen,
ogrencinin ders sonrasi 6grenme faaliyetinin yo-
niini belirleyen bir kilavuz durumundadir. Ozetle,
ingilizce ders kitabi 6grenme/6gretme hedefleri-
ne ulasmak, 6gretim-6grenim surecini bicimlerini
belirleme ve diizenlemede dogrudan etkili bir un-
surdur. Otuz yildir yabanci dil egitim-6gretiminin
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icinde olan bir bilim insani ve li¢ ¢ocugu orta ve
lise 6gretimde olan veli olarak hazirlanan mevcut
yabanci dil kitaplarinin 6grencilerin duyussal, psi-
komotor, kiltirel, dilsel, bilissel, sosyal, yapisal,
ogrencilerin hazir bulunusluklari, 6grenme fakli-
liklarina cevap vermede ¢ok yetersiz kaldigini sdy-
leyebilirim.

“Herkes ingilizce 6grensin, 6grenmeli” yakla-
simini hizlica terk edip isteyenin istedigi yabanci
dili istedigi seviyede 6grenebilecedi sisteme yo-
nelmeliyiz. Bu yapi icinde Ulkenin ve bdlgelerin
jeopolitik, sanayi, ticari, egitim, akademik, turizm,
saglk, spor, alt yapi, imkan ve firsatlar orta ve
uzun vadeli distnilip yabanc dil egitim poli-
tikalan gelistirilmelidir. Stratejik davranip statik
yapidan dinamik yapilanmaya gecilmelidir. Ornek
verecek olursak; Trabzon Ticaret ve Sanayi Odasi
(Milliyet, 2017) 2010 yihnda 30 bin, 2013'te 190
bin, 2014'te 240 bin, 2015'te ise 410 bine yakla-
san Arap turist sayisininin 2017 yili icin 500.000
olarak beklendigini acikladi. Turizm seyahat acen-
te sayisi 5 yilda 53'ten 114'%e ¢ikti. Ortalama kalis
suresi 1-4 glinden 2016 yilinda 8 gline kadar cikti.
Bu yil Trabzon'da 16 yeni otel daha aciliyor. Kent-
te Korfez llkeleri vatandaslarina yonelik bircok
insaat projesi devam etmektedir. Trabzon Valili-
ginin verdigi bilgilere gore, sadece son iki yilda
Korfez tilkelerinden kente gelen 1081 kisi, 1271
konut aldi. TUIK'in Agustos ayi konut istatistikle-
rine gore de 2016 yilinin Ocak-Agustos aylar do-
neminde yabancilara 514 konut satisi gerceklesti.
Bu bilgiler ve gelismeler 1511 altinda Arapga gerek
Universitede gerek ortadgretimde se¢cmeli ders
olarak verilebilmelidir. Bélgenin ticaret baglantila-
ri geregi ikinci glcli secenek Rusca olmalidir. Bes
yilda bes tane ingiliz Turistin gelmedigi bolgenin
tim kurumlarindaki 6grencileri zorla ingilizceyi
o0grenmeye mecbur birakmak globallesmeden bi-
haber olmanin 6tesinde ihanet degilse de buyuk
cehalettir. Yabanci dil politikasini dil politikasina
donusturip Tirkce’nin yabanci dil olarak 6gretil-
mesi konusundaki ¢abalari da artirip bu planla-
manin bir unsuru haline getirmeliyiz. Bu bizi hep
bir seyleri alan pasif konumundan cikartip veren,
bir seyler ortaya koyan, satan aktif konumuna da
getirir. Problemin tanimlanmasinda kimler rol ala-
cak, hedefler nasil belirlenecek, gerceklestirilebi-
lirlik analizi nasil yapilacak, uygulama imkani nasil
bulanacak? Bu sorular makro seviyede ele alinip
belli bir taslak ortaya ¢iktiginda mikro seviyelerde
calismalar yapilmalidir.
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Yabanci dil egitim politilarinin belirlenmesiigin
Ulkemizde yapilan akademik calisma ve yayinlari
da degerlendirip bir 6zelestiri yapmaliyiz. Teori ve
fikir bazinda ¢ok fazla “kes-yapistir” modeli mev-
cuttur. “Kiiresellesmenin etkisiyle ingilizce daha
dnce gérilmemis bir hizla yayilmakta, ingilizce
egitim, teknoloji, siyaset ve is alaninda diinya dili”
gibi basmakalip genellemelerden yola cikilarak
cok farkli tarihsel, kiiltlir ve dil sosyolojisinin do-
gurdugu teori ve yaklasimlari evrensel dogrular-
mis gibi Turkiye 6rnegine uydurulmaya calisiliyor.
Burada ciddi anlamda teori gelistirme bilincimiz-
de guvensizlik ve eksiklik var. Yereli anlamadan
evrensel olamayiz.

Evrensel deneyimlerden faydalanilarak Ulke-
mizin gerceklerine uygun yabanci dil politikalari
gelistirmeliyiz. Yabanci dil politikalarinin belirlen-
mesinde tepeden inme yaklasimdan uzak, dar bir
seckinci zimreyi muhatap alarak degil, genis kap-
samli, mutlaka alanin uzmanlarinin karar meka-
nizmalarina dahil edildigi bir stire¢ yurattlmelidir.
Nitelikli yabanci dil egitim 6gretmeni yetistirme
konusu yeniden ele alinmalidir. Bu egitimin 6z(,
ogretmene nitelikli dil egitim ve 6gretmenlik fel-
sefesi vermeyi hedeflemelidir. Hizmet ici egitimler
ihtiyac analizlerine gore sekillenmelidir. Sinif ici
uygulamlar atolye calismasi seklinde yapilmalidir.
Ozellikle ingilizce yabanci dil ders kitaplari yeni-
den hazirlanmalidir.
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Turkiye'de yabanci dil 6gretiminin tarihi ¢ok
eskilere dayanmasina ragmen, bu konu halledile-
memis ciddi bir sorun olarak glinimiizde de var-
ligini stirdirmektedir. Bugiin, yabanci dil 6gretimi
sorunu, Turk Egitim Sistemi (TES)'in yasadidi basat
sorunlardan birisidir. Tirkiye'nin, ingilizce 6gretim
yeterliliginde, 44 (ilke arasindan, en basarisiz olan
43'lUncl Ulke olmasi da (Bayraktaroglu, 2012: 2),
bu sorunun tescili niteligindedir.

Yabanci dil 6gretimi sorununu, TES'in baslica
sorunlarindan birisi haline getiren bircok neden-

sesi, ihracata dayali ekonomik blylime hedefi ve
zamanin ruhu veya dayatmasi olarak internet gibi
faktorler dikkate alindiginda, giinimiizde ingiliz-
ce 6grenememe sorunu, bir dil 6gretimi sorunu
olmanin ¢ok 6tesinde anlamlara sahiptir denilebi-
lir. ingilizce 6gretememek ve 6grenememek soru-
nunun, egitim disinda; politik, bilimsel, teknolojik
ve ekonomik sorunlara da ciddi yansimalar s6z
konusudur. Bugiin ingilizce 6grenmek, arastirma
ve bilim icin oldugu kadar, internette gezinmek,
sohbet etmek ve mezuniyet sonrasi istihdam acgi-
sindan da 6nemli hale gelmistir (Peker, 2006). Clin-
ki bilgisayar ve yabanci dil bilmek, caga yetismek,

den s6z edilebilir. onu yakalayabilmek
B.t'ml.arlf\‘ basinda, icin olmazsa olmaz
Tu-Lkl)s-:ll-r-L Iekolrlcc.)l; o yeterlilikler arasinda
mik, kulturel, politi @ A :’g‘.p. sayllmaktadir (Cele-
ve sosyal alanlarda :‘gsz’. .Q%:Q:q.‘--.:ﬂqq’. bi, 2006: 286). Biitiin

suren  kiresel re- ’.‘.‘ rha .'. ..-P... ’ .‘ '
e Barm e @B Tea o bunlar dikkate alindi-

kabette, s6z sahibi ;"t’.-. 91"-" i
) : .z. ‘.q.. e = .. ginda, basta Ingilizce
olmak hedefi ve bu .l-. .‘.‘i:’,-.' * m olmak izere, yabanci
hedefin ise, nitelik- .E:g’. p..'. L q, dil. insani bulundu-
!i yal?ana d”, bilen :!’ .I? '.«‘E.% gu konumdan bir tist
insani .kf':lpas.l.teden 4 od .i“‘:. noktaya tasir (Ozkan,
ge¢mesidir  (Ozkan, - Karatas ve Gllsen,
Karatas ve QUI@en, 2016: 246). Bu iti-
2016: 246). Ikincisi, barla Turkiye, cagin

gliniinuzde yabanci

dil denilince ilk akla

gelen ingilizcenin, neredeyse bir Diinya dili haline
gelmesi ve giderek de bilim dili olarak yerini tah-
kim etmesidir. Giinimiizde ingilizcenin kiiresel
iletisimin ortak dili oldugu, istisnasiz kabul géren
bir gercektir (Oral, 2010). Turkiye’nin Avrupa Bir-
ligi (AB) macerasi, uluslararasi arenada ylikselen
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teknolojisini, bilimini
o0grenmek, anlamak ve liretmek icin (Celebi, 2006:
286), ingilizce basta olmak iizere, yabanci dil 6gre-
timi sorununu ¢6zmek zorunadir.

Yabanci dil 6gretimi, 6grenme, dil ve 6gretim
basta olmak Uzere, cok bilesenli bir konudur (Ko-
caman, 2012: 29). Cok bilesenli oldugu icin de,
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yabanci dil 6gretimini etkileyen pek ¢ok unsur
vardir. Bu unsurlar yabanci dil 6gretimi sorununu,
cok boyutlu ve girift bir probleme doénistlirmek-
tedir. Bunlardan baska, etrafimizda bulunan ve
bizden daha az gelismis bircok tilkenin bu sorunu
bilylk oranda ¢6zmus olmasi, sorunun, tlkemize
ait kdltirel boyutlarinin da olabilecegini disiin-
dirmektedir. Dolayisiyla, yabanc dil 6gretimi
sorunu, evrensel, pedagojik ve kiltiirel boyutlari
olan karmasik bir problem olarak TES'in karsisinda
durmaktadir.

Aslinda Tirkiye'de, hemen her dénemde ya-
banci dil 6gretimine bliyliik 6nem atfedilmis ve
egitim programlarinda bu derslere yer verilmis-
tir. Ancak Milli Egitim Bakanligi (MEB)in, soru-
nun ¢6zUmu i¢in yabanci dil derslerinin 6gretim
programlarinda siklikla revizyon yaptigi halde, bu
konuda kayda deger bir basari elde ettigi soyle-
nemez. O kadar ki, Turkiye'de okullarda, tniversi-
te egitimiyle birlikte 10 yil boyunca 700-800 saat
yabanci dil 6gretimi yapilmasina ragmen, sonug
herkesin malumudur (Arslan ve Akbarav, 2010).
Kimseyi memnun etmeyen bu sonuca bagli ola-
rak, MEB, son diizenlemelerle, yabanci dil 6gre-
timini ilkokul 2. sinifa kadar indirmistir. Tim bu
onem ve iyilestirmelere ragmen, Turkiye'de neden
yabanal dil 6grenilemedidi ya da ogretilemedigi
(Demirpolat, 2015: 8) konusu, tartisilmaya devam
edilmektedir. Turkiye'de, yabanci dil 6gretimi ko-
nusunda, hem kamusal hem de bireysel boyutta
ciddi zaman ve kaynak harcanarak bulyuk ugras
verilmis olmasina ragmen; hedeflenen diizeyde
basari saglanamamistir (Kuzu, 2013: 8). Bugline
kadar yapilan yabanci dil 6gretimini erken yas-
lardan baslatma, bu derslerin saatini arttirma ve
ders icerikleri ile kitaplarini degistirme seklindeki
uygulamalarin pek ise yaramamasi, sorunun ¢ok
daha derinlerde oldugu veya bunlardan bagka
boyutlari da oldugu anlamina gelmektedir. Ger-
¢i PISA sonuglari baz alindiginda, basta anadilde
okudugunu anlama, matematik ve fen egitiminde
de kayda deger bir basari gostermeyen TES'in, ya-
banci dil 6gretiminde basarili olmamasina sasma-
mak gerekir. Sorun bu perspektiften ele alindigin-
da, yabana dil 6gretim sorununun, genel olarak
TES sorunlarindan bagimsiz olmadigi sdylenebilir.
Dolayisiyla Tiirkiye'de lise mezunlarinin bir yaban-
a1 dili konusup, yazabildikleri zaman, anadili egi-
timi, matematik ve fen egitiminde de sorunlarin
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blylk capta ¢ozilmis oldugu tahmin edilebilir.
Zira basari, bilesik kaplar misali topyekdn muvaf-
fakiyettir.

Yukarida 6nemi ve boyutlari kisaca 6zetlenen
yabanci dil 6gretimi sorununa iliskin olarak, yapi-
lan ¢ok sayidaki arastirma ve calismalar, proble-
min esas sebebi olarak 6grenci motivasyonu ile
yonteme (Arslan ve Akbarav, 2010) isaret etmek-
tedir. Yabanci dil 6gretimde yontem, dil, en iyi na-
sil 6gretilir ve 6grenilir gibi diistincelerin uygula-
masi olarak sistemli ilke ve islemlere dayanan bir
dil 6gretme yoludur (Richards, Platt ve Platt, 1986
Aktaran: Tosun, 2012: 38). Yabanci dil 6gretimi so-
rununda yontemin énemi i¢in, Kocaman’in (2012:
31) asagidaki tespitleri 5nemlidir:

Yabanci dil égretiminin sorunlarini tartisirken
yéntem konusunu adirligina uygun bir yere yer-
lestirmek gerekiyor. Gercekten de yontemin dil 6g-
retiminde her sey oldugunu ileri stirmek ne denli
yanlissa, belirli bir yéntemsel tavir almaksizin da dil
Ogretilebilecegini éne siirmek o denli gercege ayki-
nidir. Kuskusuz dil 6gretiminde kullanilan yéntemler
kati, degismez, degistirilemez tabular degildir. Her
dil égreticisinin yontemleri kendisine 6zgii kosullara
uyarlamasi dogaldir ancak yine her dgreticinin de-
nenmis, yayginlasmis yéntemleri bilmesi ve bunlarin
bir degerlendirmesini yaparak kendi icinde tutarlihidi
olan, kullanim kolayligi bulunan bir yéntemi izleme-
si yararli olacaktir.

Ancak gercekte, yontemin suglu olup olma-
digini anlamak icin bu siirecte yer alan diger de-
giskenleri de dikkatle incelemek gerekir. Clinki
yabanci dil 6gretiminde basarisizlik icin, yontem
disinda, basta o6gretim programi ve 6gretmen
niteligi olmak Uzere, suclanacak ¢ok degisken
bulunabilir. Tosun, (2012: 38), yabanci dil 6greti-
minde yontem disindaki degiskenleri; amag dil,
ogrenci, 6gretmen ve ortam biciminde sirala-
maktadir. Soruna yonelik olarak, Isik (2008) sunla-
ra dikkat cekmektedir: Oteden beri devam eden
geleneksel dil 6gretme aliskanliklari, yabanci dil
egitimi planlamasindaki eksiklikler ve bunlarin
dogurdugu yontem, etkinlik, malzeme ve 6lgme-
degerlendirmedeki yetersizlikler ya da yanlislar.
Aydin ve Zengin (2008), bunlara ‘kaygl’ faktorinii
de eklemektedir. Bunlardan baska, yabanci dil 6g-
retim sorununda 6gretmen niteligi ve dolayisiyla
bunlar yetistiren Egitim Fakdltelerine de dikkat
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cekilmektedir (TUtlinis, 2012: 34). Yabanci dil 6gre-
tim sorununun ¢6ziimiinde 6gretim teknolojilerin
ise yarayacagi da belirtiimektedir.

Yabanci dil 6gretimi sorununa yonelik yukari-
da deginilen muhtemel nedenlerle iliskili olarak
Turkiye'de pek ¢ok diizenleme yapildigi halde,
kayda deger sonuclarin alinamadigi da bir ger-
cektir. Dolayisiyla, sorunun Tirkiye has kiltirel
nedenlerinin de oldugu varsayimindan hareketle,
alternatif bakis acilarina ihtiyag oldugu soylenebi-
lir. Teoride olmasa da, uygulamada TES'in, biyuk
oranda Pozitivizmin etkisinde oldugu dustnil-
digiinde, bahse konu alternatif bakis acilarinin
bu paradigmanin karsisinda olmasi beklenebilir.
Buna gore TES'in mevcut pozitivist ve modernist
egitim anlayislariyla ¢ozemedigi yabanci dil 6gre-
tim sorununun alternatif ¢c6ziim yollarini, bunlarin
disinda aranmasi gerekir. Nitekim s6zu gecen bu
anlayislarin egitimde bircok soruna yol actiklari
bilinmektedir. Bu konuda Palmer (1998), modern
egitim anlayisi ile, akhn kalpten; gerceklerin duy-
gulardan; teorinin pratikten ve 6gretmenin de
ogrenmeden ayrldigini vurgulamistir. Bunun ya-
banci dil 6gretimine yansimasi ise, 6grendiklerini
dziimseme ve uygulama amaci giitmeyen, ingi-
lizceyi okulda okutulan bir dersten ibaret goren
bir nesil profilidir. Miller (2005)'e gore, modernist
diinya goriisti degerlerden yoksundur ve insa-
ni bitmek tikenmek bilmeyen arzularin pesinde
kosan ekonomik robot haline getirir. Bu itibarla,
yabanci dil 6gretimine dair dedinilen sorunlara
iliskin ¢coztimleri g6z ardi etmeden, yeni bir para-
digma veya yontem arayisini baslatmak yerinde
olacaktir (Kocaman, 2012: 30). Bu noktada TES'de
fazlaca temas edilmemis bir paradigma olan ve
Pozitivizm ile modernizmin karsisinda konumla-
nan holistik egitim yaklasimi, alternatiflerden bi-
risi olarak tartisilabilir.

Holistik Paradigma ve Yabanci Dil
Ogretimine Yansimalan

Holistik kavrami, etimolojik olarak “holizm”
den gelmektedir. Holizm ise, Latince tiim (all), bi-
tlin (whole), toplam (total) anlamindaki “holos”
dan gelmektedir. Bu itibarla holistizm, Tirkceye
“Butlinsellik’, olarak cevrilebilir. Birey anlaminda
holistizm, kisiyi olusturan boyutlardan sadece bi-
rini degil, 6rnegin egitimde, onun tiim boyutlarini
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hesaba katmaktir (Schemmann, 2008). Ozellikle
de Pozitivizmin ihmal ettigi ruh boyutunu.

Holistik egitim paradigmasi buttnlik, bitin-
lesme ve birbirine baglantilihk gibi kavramlarla
beslenir. Bitlinsel egitimin altinda yatan esas var-
sayim, “evrendeki her seyin kok olarak birbirine
bagh olmasi” ve ayni “bitin” Gin parcalari olmasi-
dir (Clark, 1991). Holistizm, insanin fiziksel, zihinsel
ve sosyal boyutlarini kapsayan butinligi ile de
ilgilidir. Bu akim, Hiimanizm ile spritiiel felsefi go-
rugleri bitlinlestiren bir yaklagim (Schreiner, 2006:
1) olup, Budizm inanci ve kaos teorisinden de izler
tasimaktadir. Farkli bicimlerde ele alinsa da, bi-
tlnlik yaklasimi, holistik paradigma (Miller, 2007);
bu dusliincenin egitime yansimasi da, “holistik egi-
tim paradigmasi” olarak adlandinlabilir. Aslinda
fikir olarak ¢ok eskilere dayanan holistik distince,
literatiirde farkli isimlerle yer alabilmektedir. Or-
negin Covey'in (2005) “Biitiin insan Paradigmas!’,
bunlardan birisidir. Butlin insan paradigmasina
gore, egitime konu insan; beden, zihin, duygular
ve ruhtan mitesekkil, parcalanamaz bir biitlnltk-
tlr. Oysa Pozitivist ve Modernist anlayis, egitimde,
agirlikh olarak zihinsel gelisime odaklanarak, bu
bitiinliigu parcalamistir. iste holistik egitim hare-
keti buna tepki olarak dogmustur.

Holistik fikir eski olsa da, holistik egitim hare-
ketinin ilk girisimleri 1970’lerin sonlarina rastlar
(Miller 1997). 1980'de ABD'de yeni bir hareket ola-
rak diinyanin ilgisini cekebilmistir. Holistik egitim,
Mekanik ve Kartezyen-Newtoncu egitime tepki
olarak dogmustur. Bu anlamda yeni bir kavram
olmayan holistik fikrin tarihgesi 1700'1u yillara ka-
dar dayandiriimaktadir. Egitimin ¢esitli boyutlari
Uzerinde etkili olmus olan holistik fikri, yaklasim
olarak John P. Miller'in “Bitiinsel Program” (The
Holistic Curriculum, 1988) adli eseriyle literatiire
girmistir. Holistik egitimi 6zgin bir akim olarak
kavramsallastirma calismalar ise, ilk kez John P.
Miller ve Ron Miller'in 6nculiigiinde gercekles-
mistir. Holistik egitim, bircok benzer akimdan et-
kilendigi gibi, bircok benzer uygulamaya da ilham
kaynagi olmustur. Literatlirde yer alan Ev-okulu,
Ozgiir/ Demokratik okul, Acik okul, Quaker / Fri-
ends okullari, Krishnamutri okullari, KPM okullari
(Hindistan), Waldorf okullari, Montessori okullar
ve Neohulimanist okullari bunlar arasinda sayilabi-

lir.
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Holistik paradigmanin, egitime yansimasinin
altinda yatan en 6nemli gerekcelerden birisi de,
egitimde kalite arayisidir. Buradaki gizil varsayim,
Pozitivist ve Modernist egitim anlayisinin, birey
zihnini pargalayarak, onun ilgi, motivasyon ve dik-
kat gibi 6zelliklerini olumsuz etkileyerek, 6gren-
me kalitesini distrmesidir. Nitekim Pozitivizme
daha yakin duran Davranisci yaklasimin, egitimde
kalitenin teknoloji gibi digsal arglimanlara artirila-
bilecegi seklindeki anlayisi, bireyin icsel siirecleri-
nin kesfi noktasinda, egitime uzun yillar kaybet-
tirmistir. Bu yaklasim, bilimsellik ve ol¢tlebilirlik
kaygisiyla, egitimde, bireyin ruh ve duygularinin
fonksiyonunu agiklama ¢abalarina ket vurmustur.
Bu itibarla, 6grenmeyi dissal ve i¢sel degiskenle-
rin ikisine de yer vererek

bireyin 6grenmesini sinirlandirarak kati ve evren-
sel ilkelere baglayan anlayisa tepki olarak, holistik
ve benzeri bitiinsel paradigmalarin, giderek, “ki-
siye has 6grenme ve 6gretim” sekline donlisecegi
ongorulebilir. Zira kiltir baglamh olan yabanci dil
ogretiminde, zihinsel isleyis kadar bu siirecte aktif
olan duygular, buytk oranda bireye 6zgudiuirler.
Birey ruhunun, bu siirecte kontrol ve karar verici
mekanizma olarak bulundugu dikkate alinirsa ve
ruhun kisiye 6zgli olmasinin tartisma gotiirmeyen
bir gercek oldugu disinildigiinde, bireye 6zgi
yabanci dil 6gretimi hayal degildir. Tirkiye'de ya-
banai dil 6gretimindeki basarisizlik dikkate alindi-
ginda, kisiye has 6grenme ve ogretim seklindeki
alternatif, denemeye dederdir. Benzer durum,
tabi ki, diger dersler igin

aciklamaya calisan; 6g-
retimde bireyin bitin
yonlerini birlikte dikkate
almayr o6ngoéren holis-
tizm gibi buttncdl yak-
lagimlara ihtiya¢ vardir.
Esas olarak, egitimde bi-
reyin fiziksel ve zihinsel
boyutlari yaninda, ihmal
edilen ruh ve duygula-
rina odaklanan holistik
egitim paradigmasi, bu
noktada 6nemli bir alter-
natif olarak 6ne ¢ikmak-
tadir.

Egitimde salt zihin

de soylenebilir. Nitekim
Rosa'ya (2008) gore, dil
Ogretimi de diger brans-
larda oldugu gibi bitiin-
sel olmalidir. Holistik dil
sinifinda rutin olan pek
cok sey dil gelisimini an-
lamli hale getirmek icin
birer firsat olabilir. Bu gibi
atmosferler,  cocuklara
yeni 6grendikleri dili ak-
tif sekilde hissetmelerine
ve dil gelisimi igin alanlar
hazirlayarak, dili tecriibe
etmelerine imkan sunar.
Burada, yabana dil 6g-
retiminin kalitesini arttir-

odakli yaklagimlar karsi-

sinda alternatif bir bakis

acisi sunan holistik paradigma, bugiline degin
gormezden gelinen noktalara dikkat cekmektedir.
Ornegin Japonya'daki bitiinsel egitim dnciilerin-
den Nakagawa (2000), holistik egitimin, bireyin
fiziksel, zihinsel, duygusal ve manevi olmak Uzere
tim yonlerinin gelisimiyle ilgilendigini ileri strer.
Bu itibarla, holistik paradigma, zihinsel gelisime
ek olarak, isin icine duygular da dahil ettiginden,
yabanci dil 6gretiminde kaliteye katki saglayabilir.
Nitekim Miller (2007), holistizmin, farkli sekillerde
uygulanabilecedini belirtmektedir. Buna 6rnek
olarak, Ron Miller (2005), holistik kuramini, egiti-
min sosyal, kiiltiirel ve demokratik boyutlarina da
vurgu yaparak, kavramin kapsamini genisletmek-
tedir. Konumuz itibariyla yabanci dil 6gretiminde,
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mada alternatif bir yakla-

sim olan holistik egitim
paradigmasinin, temelleri, dayanaklari, amaclari
ve 6gretim programina yansimalari {izerinde du-
rulmustur.

John Miller (2007), holistik egitimi ¢ temele
dayandirir. Bu temeller yabanci dil 6gretimi bag-
laminda asagidaki gibi aciklanabilir:

1.Denge:Tamamlayici enerjiler. Bu temel, birey-
sel 6grenme-grupla 6grenme, analitik dlisinmey-
le- sezgisel disiinme, icerik-siire¢ ve 0grenme-
degerlendirme arasinda dengeye ulasiimasini
ifade eder. Birbirini tamamlayan bu enerjilerin
yabanci dil 6gretimine dnemli katkilari olabilir. Or-
negin, 6grenci bireysel 6grenme eksikligini, grup
etkinligi ile tamamlayabilir. Yabanci dil ders ma-
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teryalleri, analitik diisinme ve sezgisel diisinme
arasinda denge olusturacak sekilde hazirlanabilir.
Olcme-Degerlendirme etkinlikleri, 6grencilerin,
sinav olurken de 6grenmeye devam edecekleri
sekilde hazirlanabilir. Bu konuda, otantik 6lcme-
degerlendirme yaklasimi ile portfolyo-rubrik ben-
zeri araclar kullanilabilir.

2. Baglanti: Okul derslerinin bitinlestirilmesi,
toplumla baglantilar kurulmasi, 6grencilerin yer-
yuziyle baglantilarinin gelistirilmesi ve 6grencile-
rin ruhlariyla baglanti kurmalarinin saglanmasidir.
Okul-yasam iliskisi ile Varoluscu felsefeyi cagristi-
ran bu temel, yabanci dil 6gretiminde, 6grencile-
rin edindigi kazanimlari, dilini 6grendikleri kiltu-
rel yasamla iliskilendirmelerinde katki saglayabilir.
Okulda 6grenilenlerin ruh ile baglantisinin kurul-
masi konusunda Covey (2005: 40), insanlara dort
parcasinin tamamini (fiziksel, zihinsel, duygusal/
sosyal ve ruhsal) dile getirme yollari tanidikga, in-
sanin gizil deha, yaraticilik, tutku, yetenek ve mo-
tivasyonunun ortaya ¢ikacagini ifade etmektedir.
Butlin bunlarin kalite icin ne denli 6nemli oldugu
hatirlandiginda, “baglanti” temelinin yabanci dil
ogretimine katkisi daha iyi anlasilabilir. Ruh ile
baglanti hari¢, benzer baglantilarin kurulmasi-
ni modern egitim de dngormektedir. Clinki bu
baglantilar kurulamadiginda, derste 6grenilenler
hizlica unutulabilir. Zira daha cok bilissel 6grenme
agirlikh yabanci dil 6grenmede, uyaricilar kisa su-
reli bellekte islenerek uzun sireli bellek icin hazir
duruma getirilir. E§er bunlar izerinde iliskilendir-
me, alistirma ve tekrar gibi stratejilerle islem yapil-
mazsa, bu bilgiler silinip gider (Tosun, 2012: 38).

3. Kapsam: Farkli kdken ve yeteneklerden 63-
renciye yer verilmesi ve 6grenme stillerindeki
farklihklara kulak verilmesi icin, cesitli egitim yak-
lasimlarinin sunulmasidir. Kapsam temeli, yabanci
dil 6gretimine, heterojen 6grenme gruplari sek-
linde yansitilabilir. isbirlikli 6grenme yéntemini
cagristiran bu sekildeki yansitma, yabanci dil 6g-
retimine fayda saglayabilir.

Holistik egitim paradigmasinin, 6grenmedeki
dort dayanagi (Mahmoudi, vd., 2012), yabanci dil
baglaminda su sekilde ele alinabilir:

1. Ogrenmeyi Ogrenme: Yabanc dil 6gretimin-
de, internet, bu konuda 6nemli firsatlar saglamak-
tadir. Ogrenciler web sayfalarinda yer alan ceviri
programlarini kullanarak, kendi 6grenmelerini
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ilerletebilirler. Ogrencilerin, 6grenmeyi 6grenme-
si, 6grendikleri yabanci dili ilerletmeleri bakimin-
dan yasamsal 6neme sahiptir.

2. Yapmak icin Ogrenme: Pragmatizmin etkisiy-
le glinimizde egitimde “bilmek”, giderek yerini
“yapmak” fiiline birakmaktadir. Yabanci dil 6greti-
minde yapmak, 6grendigi dili benzer ve farkh bag-
lamlarda kullanmak olarak ifade edilebilir. Ogren-
cinin bunu yapabilmesi, bilissel alanin uygulama
(S6nmez, 2008), dlizeyinde 6grenme gerceklestir-
digini gosterdigi icin, bu, yabanci dil 6gretiminde
kalite gOstergesi olarak kabul edilebilir.

3. Birlikte Yasamak icin Ogrenme: Holistik para-
digmanin 6grenmedeki bu dayanaginin, yaban-
a dil 6gretimine yansitilmasinin, diinya barisina
katkisi olabilir. Clinkli bireyler arasinda oldugu
gibi, toplumlar arasindaki ¢catismalarda da, dogru
iletisim kuramamak onemli bir yer tutmaktadir.
Yabanci dil 6gretimi ayni zamanda yabanci bir
kaltirlin de 6gretimi oldugu icin, kiltlrlerin birbi-
rini tanimasini saglayabilir. Kultirlerin ¢atismasiz
olarak bir araya gelmesiyle artan irtibat ve iletisi-
min, yabanci dil 6gretiminde kaliteyi yukseltmesi
beklenebilir.

4. Olmak icin Ogrenme: Buradaki amac, insanin
dogasini kesfetmesini saglamaktir. Fiziki yapinin
otesinde, kisinin duygu ve dislince diinyasina
uzanir. Kisinin kendi varligini kesfetmesi ve kendi
bilgisiyle i¢sel bilgelige ulasmasi anlamina gelir.
Gardner'in i¢sel zeka profilini cagristiran bu daya-
nak, egitime ¢ok énemli olan “6grenmeyi 6gren-
me” yetisi icin de dnemlidir. Zira kendini taniyan
ogrenci, kendi 6grenme yollarinin da farkina vara-
cadi icin, sahsina 6zgl 6grenme stilini kullanarak
daha etkili yabana dil 6grenebilir.

Holistik paradigmanin kaynagi, temelleri ve
dayanaklarindan sonra, amacina deginmekte ya-
rar vardir. Hare, (2010), holistik egitim amaclarini
su sekilde 6zetlemektedir:

Holistik egitimin amaci, égrencilerin, yetenek ve
oOzelliklerini, yasam boyu 6grenmelerinin bir parcasi
olarak, meydan okuyucu bir tarzda gelistirmektir.
Holistik egitim, drglin egitimden baglayip, yasam
boyunca devam eden kisisel bir kesif yolculugudur.
Ogrenciler, durum ve taleplerinden farkli 6Grenme
ve yasam deneyimleri kazanirlar. Holistik egitimin,
iyi bir egitim sistemi oldugu tartisilabilir. Ancak, bil-
giye dayali bir egitim sisteminin degerine hakim bir
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odaklanma olmaya devam ederken, bittincul egi-
timin avantajlarn gerceklestirilemez.

Sonolarak, holistik paradigmanin; zihin-beden,
dogrusal diisinme-sezgisel bilme, birey-toplum
ile akademik disiplinler arasinda baglantilar kurma
fikri (Miller, 2007), yabanci dil 6gretiminde prog-
ram gelistirmeye butinsellik olarak yansitilabilir.
Holistik yaklasimi temel alan yabanci dil 6gretim
programinin kriterleri su sekilde siralanabilir:

e Kazanimlar, mimkin oldugunca 6grenilen di-
lin guinliik yasam deneyimlerine yonelik olmali
ve icerik, buna uygun secilip, diizenlenmelidir.

e Egitim durumlarinda 6grenmeyi, somuttan
soyuta dogru yapilandiracak etkinliklere yer
verilmelidir.

e Egitim durumlarinda, bireysel farkhliklara gére
coklu yontem-tekniklere yer verilmelidir. Zen-
gin 6grenme yasantilarina yonelik etkinlikler
olmahdir.

o Dis cevre, 6grenme aktivitelerine entegre edil-
melidir.

e Programin tim ogeleri, 6grencilerin zihinsel
ve duygusal gelisimini saglayacak sekilde di-
zenlenmelidir (Orion, 2007).

Sonug

TES'in kadim meselelerinden birisi olan yabanci
dil 6gretimi problemi, zamanla katlanarak, bugin,
Turkiye'nin kalkinmasini yavaslatma potansiyeli
tastyan bir sorun yumagd olarak karsimizda dur-
maktadir. Bu sorun, kalkinmasinda egitime 6zel
bir 5nem atfetmis olan Tiirkiye'nin, kiiresel bazda,
ekonomik, kultiirel, politik ve sosyal alanlardaki
hedeflerine ulasmasi ile yakindan alakalidir. Zira
yabanci dil denilince ilk akla gelen ingilizce, glini-
miizde neredeyse bir Dlinya dili haline gelmis ve
giderek de bilim dili olma yolunda ilerlemektedir.
Bu itibarla, 6zellikle ingilizce d6gretimi sorunu, bir
dil 6gretimi probleminden ¢ok 6te, Tuirkiye'nin po-
litik, bilimsel, teknolojik ve ekonomik gelecegini
ilgilendiren kritik bir konu haline gelmistir. Dola-
yisiyla sorunun ¢6zimi ciddi bir Devlet politikasi
olarak ele alinmali ve gerekirse TUBITAK, konuya
el atmalhdir.

Literattire gore, yabanai dili etkileyen faktorler
icsel ve dissal faktorler olarak ikiye ayirilabilir. icsel
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faktorler ogrencilerin biyolojik, fiziksel, psikolo-
jik, bilissel ve sosyal 6zellikleri; dissal faktorler ise,
okul, ebeveynlerin egitim diizeyi ve meslegi, aile
yapisi, evde kullanilan dil gibi sosyoekonomik ve
sosyo-kiltlrel 6zellikleridir (Kuzu, 2013: 9). Bunla-
ra isteklendirme, yontem, yas, cinsiyet, kisilik, mo-
tivasyon, deneyim ve 6grenme stilleri de eklene-
bilir (Arslan ve Akbarav, 2010). Turkiye'de yabanci
dil 6gretim sorunun sebebini bunlardan birisine
baglamak dogru olmaz (Demirpolat, 2015: 7). Bu
minvalde TES'in yabanci dil 6gretim sorunun ge-
nel olarak, yontem, 6gretmen niteligi ve 6grenci
ozellikleri ile iliskili oldugu soylenebilir. Ancak so-
runa birazdahayakindan bakildiginda, s6z konusu
nedenler disinda, sorunun, Turkiye'ye has kulttrel
baglamda birtakim degiskenlerle de iliskili oldugu
gorilmektedir. Dolayisiyla sorunun ¢ézimiinde,
bilinen yabanci dil 6gretim sorunlarina ek olarak,
bize ait sosyolojik durum ve kiiltiirel bariyerlerin
de mutlaka analiz edilmesi gerekir. imparatorluk
bakiyesi olmakla ilgili sosyolojik ruh durumumuz,
tarihimizden kaynaklanan kaltirel faktorler, dil
Ogretim yasi ve ogrenilmis caresizlige dogru gi-
den yabanci dil kaygisi, dncelikle analiz edilmesi
gereken muhtemel nedenler olarak siralanabilir.
Bunlardan 6gretim yasi ile ilgili olarak MEB'in son
uygulamasi, dogru yonde atilmis bir adim gibi go-
rinmektedir. Zira arastirmacilarin birlestigi ortak
nokta, dil ediniminde 6grenmeye baslama yasi-
nin en énemli parametreler arasinda oldugudur
(Haznedar, 2010: 747). Bunun disinda, bugiine
kadar dillendirilenler disinda, alternatif seslere
de kulak vermek gerekir. Zira bilindik ¢6ziim yol-
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larlyla sorunu asamadigimiz ortada. Bu itibarla,
holistik fikir ve egitim paradigmasinin, yabanci dil
ogretiminde katkilari tartismaya degerdir. Holistik
egitim paradigmasi, 6grenmede, bugiline kadar
isin icine katilmayan ruh ve duygular gibi insani
boyutlara da yer vermesi hasebiyle, kiltlriimize
de uygun gibi gériinmektedir. Ayrica dili parcalara
ayirarak 6gretilmesine karsi ¢ikan ve yabanci dilin
bir biitin olarak 6gretilmesini savunan bu akim,
Yapilandirmacilik gibi cagdas egitim yaklasimlari-
na uygun olmasi hasebiyle de Tirkiye'de nitelikli
yabanc dil 6gretimine katki saglayabilir. Ancak
holistik egitim paradigmasi da diger bircok model
ve yaklasim gibi, bize ait olmayan kulttrlerin tra-
nd oldugu icin, bu yaklasimin da mutlaka analiz
edilip, bize uyarlanmasi gerekir. Clink{ yurt disin-
daki anlayislari aynen alip oldugu gibi uygulamak
gercekgci degildir; Glkemizdeki ortamin, baglamin,
ogretim ve 6grenim kosullarinin da degerlendi-
rilmesi gerekmektedir (Kocaman, 2012: 3). Yok-
sa diger ithal fikir ve modeller gibi, bu da, TES'in
viicudu tarafindan reddedilen “organ nakli” aki-
betine ugrayabilir. Yapilmasi gereken, holistik pa-
radigma gibi mensei yabanci olan yaklasimlarin,
filtre edilerek milli biinyeye uygun yonlerini alip,
bize uyarlamak olmalidir. Diger program anlayis-
larindan maneviyat boyutu ile ayiran holistik para-
digma (Miller, 2005), TES'e hig bir sey katmasa bile,
siklikla “ruhsuz” oldugu elestirilerine maruz kalan
egitimimize manevi boyut ekleyerek, yabanci dil
ogretimi de dahil, maarifimizi insanilestirmede
destek saglayabilir. Zira yabanc dil 6gretiminin
hedefi olan 6grenciler, birer insan olarak, kabaca
madde ve mananin toplamidirlar.
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Tiirkiye'de Ingilizce Ogretimi ve Genel Ogretim Sistemi
Uzerine Bir Degerlendirme

Dog. Dr. Engin ASLANARGUN
Diizce Universitesi Egitim Fakdiltesi Egitim Bilimleri B&limi

Ulkemizde yabanci dil 6gretimi en basarisiz
O0gretim alanlarinin basinda gelmektedir. Yaklasik
on binlerce ingilizce 6gretmeni haftalik ortalama
iki ile dort saat ingilizce dersi vermekte ancak 63-
renciler dil 6grenme adina lise mezunu oldukla-
rinda bir iki cimle dahi kuramamaktadir. En genel
anlamiyla ilkokulda 2. siniftan baslayarak haftada
2 ders saati, ortaokulda haftada 4 ders saati, lisede
ise haftada 2 ders saati ingilizce, ders programda
yer almaktadir. Bir egitim 6gretim yili 180 is glini
oldugu icin 36 hafta yer almaktadir. Lise tirline
gore ders saatleri degismesine karsin dort yillik bir
lise boyunca gériilen ingilizce dersleri de eklendi-
ginde bir 6grencinin 4. sinifta baslayip 12. siniftan
mezun olana kadar ortalama 1000 saat ingilizce
dersi gérmektedir. Bunun sonucunda 6grencilerin
blylk cogunlugu ancak bir iki ciimle kurabilmek-
tedir.

Bunun sorumlusu kimdir?

On binlerce Ingilizce égretmeni bu 1000 saat
boyunca siniflarda ne yapmaktadir?

Kitap, kaynak, materyal harcamasi nereye git-
mektedir?

Bu 1000 saat Ingilizce dersi sonunda bir-iki ciim-
le kuramama agrencilerin 6grenme psikolojisini ve
deneyimini nasil etkilemektedir?

Cocuklarinin bu kadar saat Ingilizce dersi gor-
mesine ragmen dil 6grenememesi velileri rahatsiz
etmekte midir?

Bir okul miidiirii bu durumdan vazife cikarip y6-
nettigini zannettigi okulda bunun sebebini ingilizce
6gretmenleriyle irdelemeye ve ¢éziim (iretmeye ¢a-
hsmakta midir?

Bu durumdan rahatsiz olan ve kendini sorgula-
yan égretmen sayisi kagtir?
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Bu etkisizlik bircok genel miidiirliikte yer alan
egitim 6gretim dairesi baskanlarinin, sube miidtirle-
rinin ve diger yetkililerinin ilgisini cekmis midir?

Talim Terbiye Kurulu baskanlari, (yeleri ve
uzmanlari kendi hazirladiklari, inceledikleri, onay-
ladiklan veya en hdfif ifade ile sonucunu degerlen-
dirmek durumunda olduklar bu 6gretim faciasinin
farkinda midir? Herhangi bir ¢bziim énerileri var
midir?

Son olarak bircogu akademisyen, deneyimli siya-
setcive kendini yetistirmis insanlar olan bakan, mis-
tesar ve genel miidtir gibi list dlizey biirokratlarin bu
durumdan haberdar olmamalari miimkiin miiddir?
Hi¢ durumdan vazife ¢cikarmayi diisiinmdisler midir?

Goraldugu gibi cok basit bir hesaplama ile bile
Ulkemizde dil 6gretimi adina bir tiyatro oynan-
maktadir. On binlerce 6gretmen, binlerce saat,
milyonlarca 6grenci, trilyonlarca lira kaynak, yer,
mekan harcanarak dil 6gretimiyapiliyormus izleni-
mi verilmekte; bu durumun programlanmasindan
ve yonetilmesinde sorumlu il, genel muadurlak,
talim terbiye ve bakanlik yetkilileri ve uzmanlarn
da egitim kalitesinin gittikce ylkseldigi yoniinde
demecler vermektedir. Kisaca lilkemizde en basa-
risiz olunan 6gretim alanlarinin basinda yabanci
dil 6gretimi gelmektedir. ilging olan bu durumun
sorumlulugunu Ustlenmek bir yana sanki ortalikta
basarisizlik olmadigi 6grencilerin gayet guzel dil
ogrendigi algisi okullarda olusturulmaya devam
etmektedir.

Tiirkiye'de Dil Ogretim Politikasi

Ulkemizde dil 6gretim politikalari konjonkti-
rel olarak degismekte, diinya siyasetinde egilim-
ler ve dengeler dogrultusunda tarihsel olarak dil
ogretimi cekim merkezleri de degismektedir. On
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dokuzuncu ytizyilda Fransiz ihtilalinin 6zguirlike¢u
ve devrimci etkisi ile batiya 6grenciler ve devlet
adamlari gonderilmeye baslanmis, imparatorlu-
gun kurtulus careleri olarak batililasma ve batiyi
ornek alma dénemi baslamistir. Tanzimat, Islahat,
Mesrutiyet ve nihayetinde Cumhuriyet olarak ta-
mamlanan adimlarin ve yeniliklerin tamaminin
batidan esinlendigi, batida yetisen veya bir siire
oralarda gorev yapan burokratlarin devleti yonet-
meye baslamasiyla gerceklestirildigi bilinmekte-
dir. Tanzimat doneminde etkili olan Mustafa Resit
Pasa, Mecellenin mimari Ahmet Cevdet Pasa, En-
ver Pasa, Mustafa Kemal Pasa gibi devlet adam-
larinin neredeyse tamami batiyi bilen, o zamanki
sartlarda Fransizcayl ve Almancayi oldukca gizel
konusan kisilerdir. Tanzimat doneminde yazilan
romanlara bakildiginda bircok Fransizca kelime,
climle ve Fransiz hayranhgi had safhadadir. Nere-
deyse her romanda bir Fransiz dadi veya Fransizca
O0gretmeni evin ¢ocuklarina Fransizca 6gretmeye
calismaktadir. Kiltirli ve

sinde “Lingua Franca” denen yani en popiiler Bati
Dili, gucld, ve etkili tGlkenin dili “diinya dili” olarak
bitiin diinyada etkisini hissettirmektedir. Onceki
yuzyillarda devrimlerin, aydinlarin ve 6zgurlikgi
havanin etkisiyle Fransizca “Lingua Franca” ko-
numunda iken giinimuzde politik, ekonomik ve
teknolojik giiciin etkisi ile en fazla konusulan dil
olmamasina ragmen, Cince ve ispanyolcadan son-
ra Uclincii konusulan dil olarak ingilizce “Lingua
Franca” olarak diinya genelinde etkili olmaktadir.

Burada genel cercevesi cizilen dlinyada ve Ul-
kemizde egemen olan dil 6gretim politikalari ve
yonelimleri, egitim sistemleri araciligiyla topluma
aktarilmaya calisiimaktadir. Ulkemizde dil dgretimi
devletin giincel politikalari dogrultusunda sekil-
sel ve politik olarak baglamindan kopuk bir sekil-
de gerceklestiriimektedir. Ulkenin yondi, devletin
sistemi ve politik tercihi demokratik yontemlerle
toplumun tercihleri yerine devleti yonetenlerce
belirlendigi icin son iki yiz yillik yonelimlerin si-
rekli macerali ve degisken

okumus olmak demek
Fransizca bilmek ve cliim-
lelerin arasina Fransizca
kelimeler sikistirarak Trk-
¢e konusmak demektir o
zamanlar. On dokuzuncu
yuzyihn sonlarina dogru
savas rlizgarlari ve ittifak-
larla birlikte Alman etkisi
artinca Alman subaylar

C

=

oldugu  gorulmektedir.
Batillasma adina dénem-
sel olarak Fransiz, Alman
ve Anglo-Amerikan poli-
tikalarinin ve hayranligi-
nin bir soncu olarak egi-
tim sisteminde yabanci
dil 6gretimi gerceklesti-
rilmeye calisilmistir. Batih
Ulkelerin ilerleme, gelis-

ordunun modernizasyo-
nunda goérev almaya ve
Almanya'ya 6grenci, subay ve devlet adami trafigi
yogunlasmaya baslamistir. Orduda ve devlet yone-
timinde Alman etkisi ve hayranligi sosyal ve kiiltu-
rel yasamda da Almancanin popdiler olmasina ve
batililasma adina yayginlastiriimaya baslanmasina
sebep olmustur. Bu dénemde orduda ve devlet
yonetiminde Alman etkisi lizerine kitaplar ve ca-
lismalar da Uretilmistir (Ortayl, 2016). Almanlarin
1. Diinya savasinda yenilmeleri ve cumhuriyetin
kurulmasiyla birlikte ilk yillarda genel bir batililas-
ma egilimi olarak Fransizca, Almanca ve ingilizce
benzer diizeyde etkili olmaya devam etmistir. Oz-
tlrkge politikalarinin da etkisiyle Osmanlica, Arap-
¢a ve Farscadan arindirilmis bir dil politikasinin 2.
Diinya savasina kadar degisik tonlarda devam
ettirildigini soylemek mimkiindir. Savas sonrasi
ingiliz ve Amerikan etkisi ile bu sefer ingilizcenin
yabanci dil olarak popitler olmaya basladigini ve
okullarda yabanci dil olarak Fransizca ve Alman-
canin yerini aldigi goriilmektedir. Dil terminoloji-
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me ve teknoloji anlayis-
lart ¢ok yonli irdelenme
ve analiz edilme yerine sadece sekilsel yonden
taklit edilmeye calisildidi icin bu politikalarin bir
sonucu olarak okullardaki dil 6gretimi de sekilsel
bazi dilbilgisi kurallarinin taklit ve tekrarinin 6te-
sine gecememistir. Toplumsal olarak bir kiltirel
yonelim ve medeniyet tercihi yapiimadigi, bunun
yonetici elitler eliyle gerceklestirilmeye calisildigi
icin dil 6gretimi de siirekli direncle karsilanmis,
muhalif olunan, medeniyet olarak karsi cikildigi
icin“gavurca”olarak tanimlanarak cephede savasi-
lan diismanlarin dilinin okullarda 6gretilmesi ola-
rak algilanmistir. Devleti yonetenlerin ve politika
belirleyenlerin ylizeysel ve taklit¢ci adimlari egitim
sisteminin politikalarina da kacinilmaz olarak yan-
simis ve okullardaki dil 6gretimi de ruhsuz, este-
tikten uzak, kilttrel olarak anlamsiz, baglamdan
kopuk bir gramer 6gretiminden 6teye geceme-
mektedir. Glinliimiizde egitim anlayislarinda bazi
degisimlerle birlikte bu alginin yeni nesillerde de-
gismeye basladigini sdylemek miimkiinddir.
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Yabanc Dil Ogretiminin Kiiltiirel Yonii

Okul diizeyinde etkili olmayan bir dil 6gretimi
hangi politikalarin bir sonucudur? Cografi, tarihi
ve kilturel baglam distnildiginde nigin Farsca
veya Arapca degil de ingilizce, Almanca veya Fran-
sizca gibi bati dillerini 6gretmek durumundayiz?
Dil 6gretmek bu kadar zor mudur? Diger Ulkeler
dil 6gretimini nasil basarmaktadir? Batida bir 6g-
renci ortalama 3-4 dil konusabiliyorken tlkemizde
nicin yillardir bu kadar 6gretmen, kaynak ve ders
saati ile bir dil bile 6gretilememektedir? Basarisiz-
lik sadece dil 6gretiminde mi vardir, yoksa diger
derslerin 6gretiminde de etkisizlik s6z konusu
mudur?

Kulttrdn en 6nemli unsurlarindan birisi dildir
ve kulturler genellikle dil aracihdgiyla tasinir veya
empoze edilir. Ulkemizde dil 6gretiminin basarisiz
olmasinin nedenlerinden birisi de kiltirel, cografi
ve tarihi olarak farkl anlayislara ve bakis agilarina
sahip Ulkelerin dillerinin 6gretilmeye calisiimasi
ile ilgilidir. Ortaklik, benzerlik ve isbirligi ne kadar
fazla ise etkilenme ve birbirinden 6grenme de o
kadar fazla olacaktir. Son iki ylzyil boyunca 6gre-
nilmeye calisilan Fransizca, Almanca veya ingilizce
gibi bati dillerin konusuldugu Ulkeler ile Turkiye
arasinda kulturel olarak cok fazla ortaklik bulun-
mamaktadir. Hatta slrekli rekabet, savas ve dis-
manlik iliskilerine dayanan bir iletisim oldugu icin
ciddi psikolojik engellerin oldugunu da séylemek
mimkunddr. Dini, kaltird, hayat anlayisi, madde-
ye bakis acisi, insan iligkileri ve yasam tarzi ile farkli
diinyalara ait llkelerin dillerini 6gretmek oldukca
zordur. Bunun tersine {ilkemizde Arapca ve Farsca
anlayan, bazi kelimelerle iletisim kurabilen insan
sayisi Ozellikle sinir illerinde yukarida sayilan kdl-
turel benzerlikten dolayr daha fazladir. Giiney ve
dogu illerinde yasayan insanlar herhangi bir dil
egitimi almadan sinirdaki tlkelerin dillerinde ileti-
sim kurabilmektedir. Ortak tarihi ve kiltirel iliski-
lerden dolayi Arapca ve Farsca konusulan tlkele-
rin insanlari da Tirkce anlayabilmekte ve iletisim
kurabilecek kadar konusabilmektedirler.

Ortak tarihi ve kulturel bir arkaplana sahip ol-
manin bir dili 6grenmede ve konusmadaki etkisi
Avrupa Ulkeleri 6rneginde daha iyi anlasilabilir.
GlnUmuzde Avrupa'da yasayan bir insan ortala-
ma 3-4 dil bilmekte ve bu dillerde iletisim kurabil-
mektedir. Genellikle Almanca, Fransizca, ingilizce
ve italyanca dilleri ortalama egitime sahip bir Av-
rupa insani tarafindan anlasilmakta ve konusul-
maktadir. Bunun en 6nemli sebebi bu dilleri konu-
san insanlarin benzer, hatta ortak bir kiiltire sahip
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olmalari ve anadillerinin benzer dil ailesine ait ol-
masidir. Avrupa'da yer alan yaklasik 15-20 tlkede
yasayan insanlar buyulk oranda ayni dine mensup-
tur, bir asir 6ncesine kadar ayni imparatorlugun
parcasidir ve hayat anlayislar birbirine oldukca
yakindir. Bugiin Avrupa Uzerinde yer alan 15-20
kadar devletin yerinde bir kac asir dnce sadece
iki veya Uc devlet veya imparatorluk olmasi ayni
tarihi gelenegin devami olduklarini gostermekte-
dir. Bu da kultirel benzerlikleri arttirmakta ve ile-
tisimi kolaylastirmaktadir. jkinci sebep olarak bat
dillerinin ayni dil ailesine sahip olmasi, dolayisiyla
benzer kavramlar ve climle kurulusu ile ilgilidir.
Herhangi bir Alman, ingiliz, Fransiz veya italyan di-
ger bir Avrupa dilini 6grenmek istediginde kelime
duzeyinde pek sikinti cekmemektedir. Genellikle
ayni kokten tiiredikleri icin bazi harflerde degisik
olmakta ve bu da kendi anadillerinden yola cikila-
rak anlasilabilmektedir. Tamamiyla yeni bir kelime
ogrenmek veya ezberlemek durumunda kalma-
maktadirlar. Yapi bakimindan ise Tiirkce sondan
eklemeli bir dildir, 6zne en basta yiiklem en sonda
yer alir; bati dillerinde ise yUklem 6zneden sonra
gelmektedir. Farkli dil ailesine mensup bir dil 6g-
renilirken zihindeki dil semalari da degismekte,
yeni bir dil yapisi zihinde algilanmak durumunda
iken ayni dil ailesinden bir dil 6grenilirken sadece
bazi yapilar ile bazi kelimeler degismektedir. Dola-
yistyla ayni dil ailesinde fazla diistinmeden, 6zne-
yuklem karisikligina ve strese yol agmadan, hangi-
si 0zne hangisi ylklem endisesi tasimadan ciimle-
ler dékiilmektedir. Uciincii olarak Avrupa (lkeleri
arasindaki yakin iletisim ve ulasim olanaklarinin
birka¢ dili konusabilmeye katki sagladigi soyle-
nebilir. Ayni cografyada yasadiklari icin Glkeler
arasinda yasal bir sinirlama olmadan kolayca se-
yahat edebilme 6zgurligi ve hizi iletisim araclari
insanlarin sik ve kolayca diger bir Avrupa llkesine
gidebilmesine olanak saglamaktadir. Dolayisiyla o
Ulke insaniyla bir sekilde iletisime gecilmekte ve o
Ulkenin diliileilgili yazili, isitsel ve gorsel unsurlara
daha fazla maruz kalmaktadir. Kisa sireli seyahat
ve gezilerde bile 6grenilen dil bilgisi ve kelimesi
onlarca saat alinan dersten daha fazla olabilmek-
tedir. Ayrica kitle iletisim araclari, televizyon, bilgi-
sayar ve cep telefonu teknolojilerinin etkilerini de
yok saymamak gerekmektedir.

Diinyada bir yabanci dili en iyi konusabilen
milletlerin veya Ulkelerin sémurge Ulkeleri oldugu
gorilmektedir. Glnimuzde Almanca, Fransizca,
ingilizce ve italyanca gibi kendi tilkeleri disinda bu
dilleri konusan Ulkeler ve milletler biiylik oranda
belirli bir stire bu Ulkelerin sémiirgesi olmus ve
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hala ekonomik ve siyasi olarak bu Ulkelerin etkisi
altinda olan uilkelerdir. Bati ve Kuzey Afrika'da Fran-
sizca, gliney ve dogu Avrupa'da Almanca, Kuzey
Afrika'da italyanca, Giiney ve Dogu Afrika ile uzak
dogu tilkelerinde ingilizce, orta Asya'daki Turk ve
diger cumhuriyetlerde Ruscanin bilinmesi, konu-
sulmasi ve hala iletisim dili olarak kullaniimasinin
arkasinda somiirgecilik ge¢misinin izleri yatmak-
tadir. Ayni sekilde ABD'de ispanyolcanin ingilizce
kadar yaygin bir dil olarak konusulmasinin sebebi
ispanyol ve Portekizli sémiirgecilerin Orta, Giiney
ve Dogu Amerika'da yirtutmus olduklar isgal ve
somirge tarihinin etkisiyle ilgilidir. Bir Pakistanli-
nin ingilizceyi cok iyi konusmasi, ayni sekilde Kib-
nish bir tirkiin Rumcayi ve ingilizceyi Tiirkce kadar
bilmesi, Cezayirli birinin Fransizcayr anadili gibi
Konusabilmesi somirgecilik tarihi ile ilgilidir.

Tiirkiye’de Ogretimin Genel Basarisizhg:

Basarisizlik sadece dil 6gretiminde mi vardir,
yoksa diger derslerin 6gretiminde de etkisizlik
s6z konusu mudur? Bu ¢alismanin giris kisminda
belirtildigi gibi bir 6grenci Tirkiye'de zorunlu egi-
tim siresini tamamladiginda ortalama 1000 saat
ingilizce dersi gérmiis olmaktadir. Diger bir ifade
ile ilkokul 2. siniftan lise son sinifa kadar dokuz yil
boyunca ortalama 1000 saat ingilizce dersi gér-
mekte ve temel diizeyde bazi gramer kurallarini
bilme disinda ingilizce 6grenememektedir. Bazi
lise tlrlerinde haftalik ders saatinin daha fazla ol-
dugu distinitldiginde toplam ders saati daha da
artmaktadir. Bu kadar ders saatine ragmen dil 6g-
renememe durumu sadece ingilizce icin mi gecer-
lidir, yoksa diger brang derslerinin 6gretimlerinde
de ayni durum s6z konusu mudur?

Bir 6grenci ilkokul birinci siniftan lise onuncu
sinifa kadar sinif diizeyinde degdismekle birlikte
ortalama 70 saat Turkge ile Turk dili ve edebiyati
dersi goérmektedir. Lise boyunca toplam 8 saat dil
ve anlatim dersi de programda yer almaktadir. Bir
egitim 6gretim yilinda toplam 36 hafta oldugu dii-
suintldiginde zorunlu egitim boyunca bir 6gren-
Ci 2808 saat Turkge ile ilgili bir ders almaktadir. Lise
mezunu veya Universiteye devam eden ortalama
bir 6grencinin okudugunu anlama diizeyinin ve
buna bagh olarak Tirkce kendini ifade edebilme
becerisininiyi oldugunu séylemek miimkiin degil-
dir. Binlerce saat Tuirkce dersi programda yer alma-
sina karsin kitap okuma diizeyinin ve aliskanligi-
nin yeterli olmadigi bilinen bir gercektir. Bu halde
okullarda okutulan bu kadar ders saatinin etkisizli-
ginin sorgulanmasi gerekmez mi? Ayni sekilde bir
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ogrenci ilkokuldan lise 10. sinifa kadar 1872 saat
matematik dersi gormektedir. Matematik dersinin
genel amaclarindan olan soyut diistinme becerisi,
farkli ¢6ziim yollarini deneme yontemi ve zihinsel
becerilerini gelistirme gibi kazanimlardan ne ka-
dar gerceklesmektedir? Ortalama bir lise mezunu
O0grencinin matematigi anlama ve en temel ko-
nularda islem yapma becerisi hangi dlizeydedir?
Fen grubu derslerinde de durum farkh degildir. Bir
ogrenci ilkokuldan lise mezunu olana kadar hayat
bilgisi, fen bilimleri, biyoloji gibi dersleri 1000 sa-
atten fazla gérmektedir. Bu derslerin kazanimlari-
na 6grenciler hangi diizeyde sahip olarak mezun
duruma gelmektedir? En son aciklanan uluslarara-
s1 PISA sinavi sonuclarina gére (CNNTURK, 20017)
Turkiye, ortalamasi 493 olan bilim siralamasinda
425 puanla, ortalamasi 493 olan dil ve yazi sira-
lamasinda 405 puanla, ortalamasi 490 olan mate-
matik siralamasinda ise 413 puanla tiim alanlarda
ortalamanin ¢ok gerisinde kalmistir. Buna gore
ogrencilerimizin bilimsel analiz yapma becerileri;
okudugunu anlama, yorumlama ve yazma diize-
yi; sayisal ¢6zUm Uretme ve 6ngdrme kapasiteleri
oldukca disik ve diger Ulkelerin gerisinde yer al-
maktadir. Ayni sekilde Milli Egitim Bakanhdi Olc-
me ve Degerlendirme birimi raporuna gore (2016)
fen okuryazarhgi, okuma becerileri ve matematik
okuryazarligi olarak adlandirlan becerilerin ka-
zandirilmasinda egitim sistemimizin oldukca ba-
sarisiz ve etkisiz oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Bu
raporun belki de en carpici bulgusu en iyi okulla-
rimiz olarak bilinen fen ve sosyal bilimler liseleri-
nin 6grencileri basarili tlke 6grencileri ile yarisa-
bilecek diizeyde iken ortaokul, cok programli lise
ve meslek liseleri diizeyinde basarisiz ve etkisiz
bir egitim 6gretim sistemimizin oldugudur. Buna
gore “iyi” olarak bilinen okullara devam eden sos-
yo ekonomik diizeyi yliksek aile cocuklari basarili
olurken, sosyal ve ekonomik olarak dezavantajl
aile cocuklarinin devam ettigi veya ortaokul di-
zeyinde eleme yapilmadan onceki diizeyde biitiin
ogrencilerin yer aldigi okullarin basari siralamasi
en sonlarda yer almaktadir.

ingilizce konusamama, anlayamama, yazama-
ma ve dinleyememe noktalarinda gorilen eksik-
liklerin ve etkisizligin Tirkce, matematik ve fen
derslerinde de oldugunu séylemek mimkiindir.
Turkiye'nin 2000'li yillardan sonra katilmaya bas-
ladigi PiSA, TIMMS gibi uluslararasi sinav sonuclari
temel becerilerin 6grencilere kazandirilmasin-
da etkisiz ve basarisiz bir egitim sistemine sahip
oldugunu gostermektedir. Bu sinav sonuglarina
gore temel ve orta egitim dilizeyinde 6grencile-
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rimiz okuduklarini anlayamamakta, yorum yapa-
mamakta ve zihinsel becerilerini yeterince kulla-
namamaktadir. Egitim sistemindeki bu etkisizlik
bugtine has bir durum degildir; 2000li yillardan
once okullasma oranlar disiik oldugu ve sadece
imkanlari olan”iyi” 6grencilerin okuyabildigi duisu-
nildiglinde gorece olarak daha basarili olundu-
gu soylenebilir. Ancak glinlimiizde bitlin cag ni-
fusunun neredeyse tamaminin okullastigi dikkate
alindiginda ge¢mise gore olduk¢a mesafe alindigi
ancak yine de en basarisiz ve etkisiz ulkeler ara-
sinda yer aldigini séylemek mimkindyir. Politika
yapicilardan program gelistirmecilere, egitim yo-
neticilerinden 6gretmenlere kadar ciddi bir etki-
sizligin ve eksikligin oldugu gorilmektedir.

Turkiye'de dil 6grenmenin 6l¢iti olarak ulusal
dizeyde yapilan baz sinavlar kullanilmaktadir.
KPDS, UDS, YDS, YOKDIL gibi gecmisten giiniimi-
ze uygulanan ¢oktan se¢meli sinavlar yapiimakta
ve bu sinavlardan alinan puanlara gore kisilerin dil
bildigine hikmedilerek islem tesis edilmektedir.
Dort temel dil becerisinden (okuma, yazma, ko-
nusma, dinleme) sadece okuma becerisini kismen
Olcmeye dayall bu gibi sinavlar dil 6gretiminde
sahip olunan yanlis ve yiizeysel anlayisin en Gst
makamlarca ve akademilerce devam ettirildigini
gostermektedir. Bu tir sinavlarda formil uygula-
yarak, kelime ezberleyerek, anlamadan ve yorum-
lamadan olduk¢ca mekanik ve pratik test isaret-
leme yontemleriyle insanlar 60 puanin lzerinde
alabilmektedir. “Matematik bilmeden sinavlarda
full cekme yontemi’, “soruyu anlamadan Ingilizce
dogru cevabi bulma teknigi” gibi piyasa mantigiyla
ve mekanik yontemlerle insanlar ¢coktan se¢cmeli
testlerde istenen sonuca yogunlasmakta, resmi
makamlar da yaptiklari sinavlarla bu gibi yontem-
leri adeta tesvik etmektedir. Tirkiye'de dil bilme-
nin 6l¢itl bu gibi sinavlardan yeterli puani almak-
tir. Ancak temel diizeyde gramer bilgisi, kelime
ezberi, bosluk doldurma ve paragraf sorulariyla
dil bilgisinin 6lclilmeye calisiimasi; buna dayali
olarak okullarda yabanci dil derslerinin tipki mate-
matik sorusu ¢ozermis gibi mekanik ve baglamin-
dan kopuk bir sekilde uygulanmasi; sonucunda da
kaginilmaz olarak yanlis ve carpik bir dil 6gretim
yontemine mahkdm olunmasi dil 6gretiminin en
onemli agmazlar arasinda yer almaktadir.

Sonug olarak Ulkemizdeki egitim 6gretim sis-
temi etkisiz ve basarisiz bir sekilde devam etmek-
tedir. Bunun faturasini sadece simdiki yoneticilere
ve politikacilara ¢ikarmak oldukga yuzeysel bir
degerlendirme olarak meselenin ¢ok yonli anla-
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silmasini engellemektedir. Hatta 2000 Oncesi ile
kiyaslandiginda, 6gretmen ve 6grenci sayisinin
yuzde ylz artmasina ragmen sistemin ytridiugu
ve ayni orandaki basariyr devam ettirdigi diistinil-
diginde mevcut durumun 6ncekine gore daha
basarili oldugu bile séylenebilir. Ayrica Turkiye
2000 oncesi uluslararasi sinavlara katilmadig icin
Ulkeler diizeyindeki karsilastirmalardan habersiz
olarak “oldukca basarili” bir egitim sistemi oldugu
yanilgisiyla hareket etmekteydi. Ancak uluslara-
rasi sinavlara, Ulkeler arasi anlasmalar ve kriterler,
AB gibi siirecler Ulke egitim sistemine ayna tuta-
rak gercek durumun fark edilmesine olanak sag-
lamistir.

Bu calismanin da konusunu olusturan genelde
yabanci dil, 6zelde ingilizce 6gretimindeki ortala-
ma basarisizligin ve etkisizligin genel egitim siste-
minden ve felsefesinden kaynaklanan sebepleri
oldugu gibi dil 6gretiminin kendi has 6zellikleri
ile ilgili boyutlari bulunmaktadir. Genel 6gretim
sistemi icerisinde distnuldiginde ylzlerce saat,
hatta binlerle ifade edilebilecek oranlarda mate-
matik, Tlrkce ve fen grubu dersler 6gretim prog-
raminda olmasina ragmen 6grencilerin zorunlu
Ogretim siiresi sonunda en temel becerilere bile
hedeflenen oranda ulasamadigi gorilmektedir.
Ulusal ve uluslararasi sinav sonuglarina gére ytiz-
binlerle ifade edilen sayidaki 6grencinin ortala-
manin altinda kalmasi ve en temel becerileri bile
kazanamamasi lizerinde diistintlmesi gereken en
dnemli egitim problemidir. lyi aile cocuklar bir
sekilde okumakta ve ailelerinin sosyo ekonomik
duzeyine bagh olarak gerekli yonlendirme ile bir
yerlere gelebilmektedir. Ancak sosyo ekonomik
olarak dezavantajl ailelerden gelen ve yeterli aile
destegi ve yonlendirmesi alamayan cocuklarin
blylk bir kismi adeta kaderlerine terk edilmek-
tedir. Diger bir ifade ile 6grencilerin 6grenmeleri
Uzerinde etkili olmasi gereken okul ve 6gretmen
faktori yerine aileler en temel belirleyici konumu-
na gelmektedir. Bu da okullarin etkisizligi ve basa-
risizhdinin en temel gostergesidir.
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Osmanli‘dan Cumhuriyet’e Tiirk Egitim Sistemi’'nde

Yabanci Dil Egitimi

Dog. Dr. Nuri GUGTEKIN
istanbul Milli Egitim Miidurligi, Ozel Topkapi Levon Vartuhyan Ermeni ilk ve Orta Okulu Miidiir Bagyardimcis,

Bu calismada Osmanli'dan Cumhuriyet’e resmi
ve Ozel okul mifredat programlari isiginda Tirk
Egitim sistemi icinde yabanci dil 6gretimi deger-
lendirilmeye calisilacaktir. Boylece glinimuizde-
ki yabanci dil egitimi hakkinda yapilmak istenen
uygulamalara farkli bakis acilarindan katki saglan-
masi amaglanmistir.

Giris

Osmanl Devleti'nin klasik donem temel egi-
tim kurumu medreselerdi. Kurulus ve gelisme
doénemlerinde, bulunduklar devir itibariyle ba-
sarili olan medreseler Osmanli Devleti'nin diinya
devleti olmasinda 6nemli rol oynamislardi. Os-
manl Devleti'nin Avrupai tarzda reformlara tabi
tutuldugu Tanzimat doneminde, yodneticilerin
Batili egitim kurumlan tercih etmesinin yaninda,
Avrupai modelde yeni acilimlarin yapildigi sirada
alternetifler Gretemeyen medreselerin yetersizli-
gi ve eski konumlarini koruyamamasi 6nemli rol
oynamistir. Bu siireg ilk, orta ve lise seviyesinde
oldugu gibi, Universite kademesinde de Avrupai
tarzda kurumlarin acilmasi ile neticelenmistir." Bir
anlamda medreselerin sukutu Osmanli Devleti’'nin
kendi medeniyeti cercevesinde kurumlarini yeni-
leyemeyen baska yerlerden ithalat yaparak yeni
kurumlar ortaya koyan bir devlet olmasina sebep
olmustur.

Egitimde ilk batiilasma hareketleri, 6zellik-
le askeri alanda baslayan yenilgilere bagli olarak
durumu tesine cevirmek icin yapilan girisimler
sonucunda, 1776-1839 yillari arasinda yapilmis-

1. Ali Arslan, “Darilfinun’dan istanbul Universitesi'ne”, istanbul
Sempozyumu (2003), istanbul, 2004.
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tir. 1773 yilinda deniz subayi yetistirmek icin
Mihendishane-i Bahri-i Himayun ve 1793 yilinda
kara subay! yetistirmekicin Miihendishane-iBerri-i
Hlmayun acilmistir. 1827 yilinda Tiphane-i Amire
ve Cerrahhane-i Mamure ve 1834 yilinda Mekteb-i
Ulum-i Harbiye adiyla subay okulu agilmistir.? Bu
kurumlar bir anlamda Osmanli’nin batiya acilan ilk
pencereleri olmakla beraber diger yandan Fransiz
Kultiiri ve dilinin Osmanli Devleti'nde nifuz et-
meye basladigi ilk mlseseseler olmuslardir. Bun-
dan sonra egitim alaninda yapilan her yenilikte bu
etki kendini gosterecektir.

1838 yilinin Haziran ayinda kurulan Meclis-i
Um0r-i Nafia ile sibyan (mahalle), riisdiye ve
mekatib-i aliye (yliksek) olmak (izere li¢ asamal
bir yapi kurulmaya calisilmak istenmistir. Amacgla-
nan sistem kurulamadigi gibi sibyan mektepleri-
nin islahi ile risdiye mekteplerinin yayginlastiril-
masinda basarisiz olunmustur. 1845 yilinda 6nce
Meclis-i Maarif ardindan 20 Nisan 1857'de Maa-
rif Nezareti olusturulmustur® 10 Subat 1864'te
Meclis-i Maarif ikiye bollnerek biri 6zel okullar
idaresi digeri genel okullar idaresi olmustur. Bu
yapiya 1865 yilinda Terciime Dairesi eklenmistir.
Boylece yapilan diizenlemelerle egitim muesse-
seleri ve teskilati tamamen devlet kontroliinde
ve merkezden planlanan devlet kurumlari haline
gelmislerdir.

1 Eylul 1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizam-
namesi ile Osmanli Devleti'nde egitim ilk kez ge-

2. Mustafa Kacar, Osmanl Devleti'nde Bilim ve Egitim Anlayi-
sindaki Degismeler ve Miihendishanelerin Kurulusu, Doktora
Tezi, istanbul Universitesi Bilim Tarihi Anabilim Dali, istanbul 1996.

3. Ali Akyildiz, Tanzimat Donemi Osmanl Merkez Teskilatinda
Reform (1836-1856), istanbul, Eren Yayinlari, 1993. s. 249-258.
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nel ve sistemli hale gelmistir. Bu zamana kadar
kurulmus olan ve kurulmasi diistintilen okullar, bir
egitim sistemi cercevesinde teskilatlandiriimistir.
ilk defa vilayetlerde Maarif teskilati kurulmustur.
Mekatib-i Umumiye yani resmi mektepler, sibyan
(daha sonra ibtidai), rusdiye, idadi, sultaniye ve
yuksek okul olarak bes kisma ayrilirken; Mekatib-i
Hususiye yani 6zel mektepler Musliman, gayri-
mislim ve yabancilar tarafindan agilan okullar
olmak Uzere Ui¢ kisma ayrilacaktir. Bu olusturulan
yap! Osmanh Devleti'nin yikilisina kadar devam
etmistir.*

Resmi Okullarda Yabanci Dilde Egitim

1860'h yillardan itibaren Avrupai tarzda agilan
devlet okullarinin yetersizligi ve halkin yabanci ve
gayrimuslim okullarda verilen batili egitimi alma
arzusu devleti yeni 6nlemler almak zorunda birak-
mistir. Clinkl misyoner yonleri glgl, yabanci ve
gayrimuslim mekteplerinde verilen 6gretim ka-
litesi ylUksek egitim, saglanan her tiirlii imkan ve
bunun yaninda yabanci dil 6gretilmesi gayrims-
limleri oldugu kadar yerel musliman ¢ocuklarini
da bu okullara ¢ekmistir. Osmanli Devleti yoneti-
celeri bu tehlikenin en basindan beri farkindaydi.
Ancak halkin egitim alma arzusu yaninda Osmanlh
Devleti'nin icinde bulundugu mali sikintilar dola-
yisiyla yeni okullar agilamadigi gibi mevcut olan
resmi devlet okullarin nitelik ve nicelik olarak ye-
tersiz kalmalarinin da 6niine gecilemiyordu.

[Il. Abdilhamid Donemi'nde 1880°li yillardan
itibaren egitim alaninda nitelik ve nicelik olarak
yetersiz kalinsa da hizlica girisilen okullasmada
ana etken misyonerlik faaliyetleriydi. Orta 6gre-
timin temeli olan askeri ve sivil idadi mekteple-
rin yayginlastirilmasi, her cesit kademe ve tiirde
mektebin acilmasi ile milli bir set kurmak igin Tiirk
ve Mislimanlar tarafindan o6zel okul acilmasi
tesvik edilmistir. Mlsliman 6grencilerin dini ve
milli 6zelliklerini kaybetmemeleri adina ciddi an-
lamda miicadele verilmis hatta son care olarak
gayrimuslim ve yabanci okullara gitmeleri bile
yasaklanmistir. Resmi ve Ozel egitim kurumlarda
yabanci dil egitiminin ilk kademede verilmesine
izin verilmemistir.®

4. Nuri Gugtekin, istanbul’daki Husasi Mektepler (1873-1922),
iBB Kiiltiir AS, Ekim, 2015.

5. Nuri Gugtekin, istanbul’daki Husiisi Mektepler (1873-1922),
s. 62-65.
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14 Agustos 1902'de Mekatib-i Umumiye icin
yapilan islahatta hazirlanan ders miifredat prog-
ramda egitim; 3 yil ibtidaiye, 3 yil risdiye ve 5 yil
idadi olmak tzere 11 yildir. Kiz riisdiye mektep-
lerinde ise tahsil siiresi 6 yildir. Fransizca dersi
ibtidaiye ve risdiye mektepleri miifredat prog-
raminda yer almazken sadece idadi mekteplerin
1,2, 3, 4 ve 5. siniflarinda haftada 3'er saat olarak
verilmesine karar verilmistir.5

Kura Mekatib-i ibtidaiyesi

Dersin Adi 1.Sene 2.Sene 3.Sene | 4.Sene
Elifba 12 - - -
Kuran-1 Kerim - 6 6 6
Tecvid - - 2 2
ilm-i Hal - 3 3 3
Ahlak - - - 1
Kiraat 4 3 2 3
imla - 2 2 -
Hisab 1 2 2 2
Hatt 1 1 1 1
Ziraat - - 1 1
Toplam 18 17 19 19
Kasaba Mekatib-i ibtidaiyesi
Dersin Adi 1.Sene | 2.Sene 3.Sene

Elifba 12 - -

Kuran-1 Azim - 6 5

Tecvid - 2 2

ilm-i Hal 2 3 3

Ahlak - 2 2

Harf-i Osmani - - -

imla 3 2 2

Kiraat 3 2 1

Miinhasir Tarih-i Osmani - - 2

Munhasir Cografya Umumi - - 2

Hisab 1 2 2

Husn-i Hatt 1 1 1

Ziraat, Ticaret ve Sanayiye ) 2 )

dair Ma'lumat

Toplam 22 22 19

6.BOA., YARES., 117/76, (9 C.evvel 1320/14 Agustos 1902). Miifre-
dat programi asagida verilmistir.
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Zikar Mekatib-i Riisdiye

Mekatib-i idadiye

Dersin Adi 1.Sene | 2.Sene 3.Sene Dersin Ad 1. 2. 3. 4. 5.
- N - Sene | Sene | Sene | Sene | Sene
Tecvid, Kuran-1 Kerim ve 4 4 4 ————
Ulam-i Diniyye Ulam-i Diniyye 4 4 4 3 3
- (Fikih ve Akaid-i Diniyye)
Turkce 6 5 3 Ahlak : : 2
Ahlak 2 2 1 . .
Tirkce 3 1 1 1 1
Arabi 2 2 2
Arabi 2 2 2 1
Farisi - 2 2 .
arisi 1 1
Hisab 2 2 2
Hend : Fransizca 3 3 3 3 3
enaese - -
Hiilasa Nizamat-1 1 1
Cografya 2 2 2 Mulkiye
Tarih - 2 2 Hisab 3 2
Ziraat, Ticaret ve Sanayiye 1 1 1 Usul Defteri . . 1 1
dair Ma'lumat - -
IIm-i servet (Iktisat ilmi) . . . 1 1
Hifzasihha - - 1 Cobi 2 2
epir . .
Husn-i Hatt 1 1 1 Misellesa
- v usellesat ) 1
Resim 1 1 1 (Trigonometri)
Toplam 21 24 23 Hendese 1 2 2 2 1
Munhanik (Egri sekiller) 1
; T, Fizik ) . . 2 2
Inas Mekatib-i Riisdiye
Dersin Ad: 1. |2 ]3] a]s |e Kimya : : : 2 2
Sene | Sene | Sene | Sene | Sene | Sene Kozmografya . . . . 1
Elifba ve Sifahi Mevalid 4
B A ‘|8 - - - - - . . . .
Ma'lumat-i -
Kuran-1 Kerim ve 4 6 5 3 5 1 Cografya 2 2 2 !
Tecvid Tarih-i Osmani . . . 1 1
Ulam-i Diniyye 2 2 2 2 2 Ma'lumat-1 Ziraat ve 5 5 5
Kiraat 4 2 1 1 Sthha
— Kitabet ) 2 2 1 1
imla 4 4 3 2 1 1
. Husn-i Hatt 1 1 1
Kitabet - - - - 1 1 -
Kavaiditisan- | [ | S [ 5 [ ], Resim LI L
Osmani Toplam 23 23 24 24 24
Arabi - - - - 2 2 e s
rebl 1905-06 ders yilinda idadi seviyesinde egitim
Farisi - - - - ! ! veren Num(ine-i Terakki Mektebi'nde tahsil siresi
Hisn-i Hatt B L L L AL ders programinda 3 yil ibtidai, 3 yil risdiye ve 4
Ma lumat- Nafia | - S L AL L yil idadi olmak Uizere 10 yildir. ibtidai kademede
\dare-iBeytyye | - | - | - | - | - |2 yabanai dil dersi verilmezken, riisdi kisminin 1, 2
Ahlak 2 2 ! ! ! 2 ve 3. siniflarinda haftada 2'ser saat Fransizca dersi
Hifzasihha - - - - ! ! verilmektedir. Fransizca dersi idadi kismi 1. sinifin-
Hesab 2 212121111 da 6; 2, 3 ve 4. siniflarinda ise 5'er saattir. Program-
Cografya - - i A T da 2, 3 ve 4. siniflarinda 1'er saat Fransizca usdl-i
Tarih § - - ! ! ! terciime ile 3 ve 4. siniflarinda 1'er saat Fransizca
By Isleri 2 | 2121212 |2 usl-i mikalemeye ayrnilmistir. 1. sinifta 6 saat, 2.
Toplam 18 |23 |23 | 23 | 23 | 24 sinifta 4 saat ile 3 ve 4. siniflarda 3'er saat gramer,
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lektor ve dikte yapilmistir.’

1907-08 ders yilinda Osmanli Devleti'nin top-
lam resmi ve ruhsath toplam okul sayisi 2.464'l
istanbul'da ve 10.7487 tasrada olmak (izere

7. Nuri Glgtekin, istanbul Erkek Lisesi Tarihi - Numiine-i Terak-
ki Mektebi’'nden istanbul Erkek Lisesine (1884-1923), istanbul
Erkek Liseliler Egitim Vakfi, Kasim 2015.
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13.212'dir. Bu mekteplerde (127.908'i istanbul'da
ve 511.847'si tasrada) toplam 639.836 Ogrenci
egitim gormektedir. Personel sayisi ise 7.792'si
istanbulda ve 20.461i tasrada olmak (zere
28.253'tiir. istanbul'da faaliyet gdsteren gayrimiis-
lim ve ecnebi okulu sayisi verilmeyen istatistige
gore; tasrada 7.503 devlet okulunda 314.322 6g-
renci egitim alirken, 3.245 gayrimuslim ve ecnebi
okulundaise 197.525 6grenci egitim gormektedir.
ll. Abdiilhamid Dénemi’'nde egitim alaninda tiim
yapilanlara ragmen (lkede egitim goren Ug¢ 6g-
renciden birinin gayrimuslim ya da ecnebi okulla-
ra gittigi gorilmektedir® Aslinda durum daha r-
kutiicidir. istanbul'da faaliyet gésteren ve ruhsat
almadan yani kacak olarak egitim veren gayrimus-
lim ve ecnebi mekteplerinde tahsil géren 6grenci
sayisi eklendiginde oransal olarak her iki 6gren-
ciden biri gayrimislim ve ecnebi mekteplerinde
egitim gérmektedir.

Ozel Okullarda Yabanci Dilde Egitim

Osmanli Devleti, egitim ve 6gretim kurumlarini
acma ve yonetme hususunda Tiirk ve Misliman-
lar serbest biraktigi gibi yabanci ve gayrimislim
okullarini da serbest birakmistir. Yabanci ve gay-
rimuslim okullari Tanzimat ve Islahat Fermanlary-
la elde ettikleri kazanimlarla daha da glcli hale
gelmistir. Sayilarini arttirarak kendi kimliklerini
yaratma mducadelesine baslamislardir. Bu acidan
Maarif-i Umumiye Nizamnamesi, Kanuni Esasi,
Ozel Okullar Kanun Taslagi ve Gerekce Mazbata-
st ve Mekatib-i Hususiye Talimatnamesi dncelikle
Osmanli Devleti’'nin yabanci ve gayrimislim okul-
larini denetlemek ve kontrol etmek amacini yan-
sitmaktadir. Tabi ki bu hukuki yapi ve 6zel okul a¢-
mak icin gereken tiim sartlar 1873'ten sonra Tirk
ve Musliimanlar tarafindan agilmaya baslanan ve
batili modelde egitim veren Turk 6zel okullarini da
kapsamistir.

Turk 6zel okullarda genel olarak tercih edilen
yabanci dil Fransizcaydi. Ozel okullarin miifredat
programinda riisdiye kademesinde haftada 2
saat, idadi kademesinde ise haftada 3 saat Fran-
sizca dersi vardi. Osmanh Devleti'nde Fransizca
muallim ya da muallime yetistiren bir miessese
de mevcut degildi. Maarif Nezareti'nce agilan mu-

8. Nuri Glctekin, “Osmanli Devleti'nin 1907-1908 Yilina Ait Egitim
istatistigi’, istanbul Universitesi Yakin Dénem Tiirkiye Arastir-
malari Dergisi, Yil: 2012/2, Cilt:11, Sayr: 22, s. 125-167.
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sabaka imtihanlarinda ya da komisyon huzurunda
yapilan imtihan neticesinde Fransizca muallim ya
da muallimeligi ehliyetnamesi alanlar mektepler-
de istihdam edilmekteydi. Fransizca dersi daimi,
seyyar veya fahri statiide 6gretmen ile Harbiye
ve Tibbiye mezunu asker, Dariilfiinun, Miilkiye ve
Galatasaray Lisesi mezunlari tarafindan verilmek-
teydi. Bunun disinda memur olarak ¢alisan per-
sonele istegi halinde uhdesine ikinci gorev olarak
verilmekteydi.

Baz Tiirk 6zel okullarinda, hedeflerinde yaban-
ci dili en iyi sekilde 6greterek Misliman 6grenci-
lerin yabanci okullara gitme kiilfetinden kurtaril-
masi ve bu ugurda para harcanmasinin éniine ge-
cilmesi amaclanmistir. Yine yurtdisindan ingilizce
ve Almanca lisan dersleri icin 6zel olarak tablolar
ve malzeme getiren ya da yabanci dil 6gretimi icin
husGsi olarak sube acan kurumlar da mevcuttur.
Gazetelerde bu sekilde ilanlar vererek, yabanci dil
egitiminde en iyi oldugunu belirten ve bu sekilde
okullarina 6grenci cekmeye calisan okullarin sayi-
st ise oldukca fazlaydi.

Bu noktada dikkat edilmesi gereken nokta
Osmanli Devleti'nde yabanci dil egitiminin hangi
kademede yapildigidir. Osmanli Devleti 0zel ve
resmi okullarin ibtidai kisminda kesinlikle yabanci
dil okutturulmasina izin vermemistir.’

1873-1922 yillar arasinda Osmanli Devleti ge-
rek talimatnamelerde gerek uygulamada yabanci
dil egitimine risdiye kademesinde baslamistir.
Bu uygulamada énce neslini islami ahlaka gore
yetistirmek, kendi dil ve kiltlrini 6gretmek ve
korumak amaci acik olarak goriilmektedir. Bu se-
kilde Musliman cocuklarin bu okullara giderek
dini, milli ve ahlaki terbiyelerini kaybetmemeleri
saglanmaya calismistir. Bu baglamda, incelenen
doénemde Turk 6zel okullarinda; ahlakl, vatanse-
ver, donanimli ve bilgili bir nesil yetistirme modeli
uygulanmistir.

Sultani Mekteplerinde Yabanci Dilde
Egitim
Mekteb-i Sultani (Galatasaray), 1 Eylil 1868

tarihinde Osmanli Devleti'nde acilan ilk sultani
mektebidir. Bu tarihten sonra Sultani mekteple-

9. BOA., MF.MKT., 239/57, (20 C.evvel 1312/19 Kasim 1894). Ma-
arif Nezareti'nce tim 06zel okul muddrliiklerine gonderilen yazi-
sinda; “mekteplerin ibtidai kisminda asla lisan-1 ecnebi okut-
turulmamasi” teblig edilmistir. BOA., MF.MKT., 283/19, (23 Safer
1313/15 Agustos 1895).
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rinin ¢cogaltiimasi icin girisimlerde bulunulsa da
1909 yilina kadar istenilen sonug alinamamistir.
1909 yilinda Avrupai tarzda agilacak Sultani mek-
tepleri ile miikemmel okullar agarak orta egitim
sistemini ¢cagin sartlarina uygun hale getirmek
amaclanmistir. istanbul ve tasra merkezlerinde ya-
tilh olarak acilan Sultani mekteplerinde ilk, orta ve
lise kademesinin bir arada oldugu 12 yillik egitim
verilmistir."

Bu mektepler, kismi evvel (ilk kademe) ve kis-
mi tali (orta) olmak Uizere iki kademeye ayrilr.
Orta kisim, ayrica “devre-i Gla” ve “devre-i saniye”
olmak Uzere bugunki anlamda ortaokul ve lise
olarak siniflandirimistir. 1-5. siniflar ilkégretim,
6-9. siniflar orta 6gretim, “Edebiyat” ve “Finan”
olarak iki kisma ayrilan 10, 11 ve 12. siniflar da lise
kisimlarini olusturur. Yeni sistemde tim Sultani
mekteplerinde ilk, orta ve lise egitimi ayni kurum
catisi altinda yatili ve glindiizci olarak verilmesi
amaclanmistir.”

1910 yilinda kurulmaya baslanan sultani mek-
teplerinin Osmanh Devleti'nde faaliyet gosteren
hem egitim hem de mali agidan oldukga ileri dii-
zeydeki gayrimuslim ve “ecnebi” okullarina alter-
natif teskil etmesi istenmektedir. 14 Ekim 1910'da
idadi statuisiinde olan; istanbul, Edirne, Trabzon,
Kastamonu, izmir, Adana, Beyrut, Bursa, Elazig,
Halep, Selanik ve Kosova idadileri yatili sultani
mekteplerine donustirilmastir.’? Bu egitim ku-
rumlari 6nce lise yapilsa da 3 ay sonra bu uygu-
lamadan vazgecilmis ve hepsi tekrardan Sultani
mektebine donistirilmastdr.

Kurulan ilk sultani mekteplerini, ittihad ve
Terakki'nin ilk proje okullari olarak diistinmek ge-
reklidir. Ancak ittihad ve Terakki'nin iktidara tam
olarak hakim olamamasi ve ayni donemde Bal-
kan Savasi'nin patlak vermesi nedeniyle, egitim
alaniyla ilgili diistincelerini hayata gecirmek icin
1913 yilini beklemek gerekmistir. 1910-1913 yilla-
ri Sultani mekteplerinin altyapisini hazirlamak ve
gerekli kanuni diizenlemeleri yapmakla ge¢mis-

10. Nuri Giictekin, Egitimli Neslin 1. Diinya Savasi'yla imtihani,
iskenderiye Yayinlari, Mays, 2015.

11. Bundan baska bir siniflandiriima s6z konusu degildir. GUnu-
muzde lise olarak devam eden bu kurumlarin tarihgelerinde rast-
lanan “9 yillik sultani”ya da “10 yillik sultani statustinde” ifadeleri
yanlistir.

12. Maarif-i Umumiye Nezareti, 1907-1910 Egitim Yili istatistigi,
s.23. 1 Tegrinievvel 1326/14 Ekim 1910 tarihinden itibaren sultani
mektebine tahvil edilmislerdir.
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tir. Olusturulmak istenen yeni sistem icin ciddi bir
odenek ayrilmis, yurtdisindaki modeller titizlikle
incelenmistir. Degisen siyasi dengeler, Almanya
ile ittifak vb. nedeniyle ittihat ve Terakki'nin érnek
proje okulu ve egitim yatirmlarinin aktarildig
drnek egitim kurumu istanbul Sultanisi (istanbul
Erkek Lisesi) 6ne cikmistir. istanbul Sultanisi, bu
donemde ittihatcilarin gozde egitim muessesidir.

Osmanli Devleti; gayrimuslim ve ecnebi okul-
larin sakincilarinin farkindaydi. Devletin her tirli
kisatlamasina ragmen; bu okullar egitim, kalite-
sinin yuksekligi ve sundugu imkanlar dolayisiyla
halkin tercih ettigi ve ragbet gosterdigi kurumlar
olmuslardir. 1914 yilina kadar, Osmanli Devleti'nde
Musliman 6grencilerin %30'u bu kurumlarda egi-
tim almaya devam etmistir. Aslinda Sultani proje-
si; Osmanli Devleti'nin egitim alanindaki mevcut
durumu tersine ¢evirmek, gayrimuslim ve ecnebi
okullara karsi cazip ve “milli” alternetifler olustur-
mak icin girismis oldugu micadeledir.

Sultani mektepleri “Avrupai” tarzda, o6zellikle
istanbul ve tasra merkezlerinde yatili sekilde ku-
rularak devletin en 6nemli egitim kurumlari olarak
tasarlanmistir. Devlet bitiin imkanlarini bu amag
icin seferber etmistir. Bu kurumlara; kitiphane,
labratuar, ders ara¢ ve gerecleri gonderilmis; bil-
gili ve deneyimli 6gretmenler atanmistir. Okul bi-
nalarinin bahgeli, yatil egitime uygun olmalarina
dikkat edilmistir. Bu donlisiim ve atihm dénemin-
de, Sultani mekteplerine buytk yatirrm yapilmis,
buralara Maarif biitcesinden ve kurulduklari vila-
yetlerin 6zel biitcesinden 6nemli miktarda yatirm
ve 0denek ayrilmistir. Yukarida belirttigimiz gibi,
bu egitim seferberliginin hedefleri bellidir: ilk ve
orta tahsili daha islevsel hale getirmek; bina, 6g-
retmen, yabanci dil, vb. nedenlerle yabanci okulla-
ri tercih eden Misliiman cocuklari cagin sartlarina
uygun bir secenekle tekrardan devlet kurumlarina
cekebilmek.

Olusturulan sistem icin; oncelikle vilayet mer-
kezlerinde yatili egitim icin elverisli olan devlete
ait olan ya da kiralanan merkezi bir bina se¢ilmis-
tir. Daha sonra idari ve ders kadrosu olusturulmus-
tur. idari kadro icinde; mudiir, ikinci midiir, katip,
depo memuru, ambar memuru, imam ve muitler
yer almistir. ilk, orta ve lise kisminin 6gretmenleri,
alanina hakim kisilerdir; daha da 6nemlisi atanmis
degil, sinavla secilmis 6gretmenlerdir. Ogretmen-
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lerin tim tayinleri Maarif Nezareti tarafindan ya-
pilmistir. Acik olan kadrolar ve tayin sonuglari o

Mekatib-i Sultaniye Devre-i Evveli Miifredati
Haftalik Ders Cizelgesi'®

R . . . . .
doénemin resmi gazetesi olan Takvim-i Vekayi'de Dersler 6. 7. 8. 9 | Toplam
Sinif | Sinif | Sinif | Sinif
yayinlanmistir.
Ulim-i Diniyye 2 1 1 - 4
Egitimle butln is ve islemler Mekatib-i Sul- Siyer-i Nebeviye i i i > 2
. . . 3
taniye Talimatnamesi kapsaminda yapilmistir. Lisana Osmant 5 5 4 3 17
Okulun yeni ders miifredati/programi olusturul- Tarih 5 5 5 5 8
mustur. Bu program, ilk ve orta kisim icin ayridir. Cografya ] ] ] ] 4
Her ders yili icin hazirlanan yillik cerceve progra- Malamata ; 5 ] 1 .
minin yani sira haftalik ders programi da vardir. Bu Tibbiye ve Sihhiye
yillik plan, gunliik plan ve haftalik ders programi Fizik - - 2 2 4
okul mudird ve vilayet Maarif mudirinin onayi Kimya - - 1 1 2
alindiktan sonra gecerlilik kazanmaktadir."* Ogret- Hesap ve Cebir 3 2 2 2 2
menler, glinltk ve yillik egitim planlarini bu prog- Usal-i Defter - - - ! 1
rami dikkate alarak uygulamislardir. Resim Hatt-1 ve ] 3 3 3 10
Hendese
Arabi 5 5 5 4 19
Mekatib-i Sultaniye Devre-i ibtidaiye Haftalik Faris - - 1 1 2
Ders Cizelgesi'® Lisan-1 Ecnebi 5 5 4 4 18
1. 2. 3. 4. 5. Resim 1 1 1 1 4
Dersler Sinif | Sinif | Sinif | Sinif | Sinif Toplam —
—— Terbiye-i ) ) ) ) s
Mlgil:ima;t-l 4 4 4 4 4 20 Bedeniye
. Yy Gina (Masiki) 1 1 1 ] 3
1san-I
Osmani | 12 | 12 | 1 M 1 57 Toplam 30 30 30 30 120
Hatt 1 1 1 1 1 5
Hesa 5 3 3 3 3 17 gl s . . . .
P Mekatib-i Sultaniye Devre-i Saniye Miifredati
Hendese | - - ! ! ! 3 Haftalik Ders Gizelgesi'’
Cografya 1 1 1 2 2 7 10. 1. 12. Tontam
Tarih - 1 2 2 2 Sinif Sinif Sinif P
Esya Dersi | 3 3 | 2 3 3 14 Dersler | Els|8 |8k
Ahlakiye 1 1 1 1 1 5 w w w w
ve Ulam-i Diniyye 222 |2|1|1]5]|5
Medeniye
A Lisan-1 Osmani 4 |1 4|3 3 3 511012
El Isleri 1 1 1 1 1 5
- Tarih-i Kadim - 1 - 1 - 1 -1 3
Resim 2 2 2 2 2 10
— Tarih 222 |2]|2]2|6]|686
Terbiye-i 3 3 3 3 3 15
Bedeniye Cografya 1T{1 |1 |1 |[1][1]3]3
Toplam 33 32 32 34 34 165 Hayvanat -l - 212 -]-12102
Nebatat - - - -l 212 122
ilm-iil arz 1T 1 - -] -]-11]1
Hifz-1s-sthha . . . . 1 1 101
Fizik 2122 |2]|2|2|6]|6
13. l\./lagrif—i Umumiye Nezareti, !V!ek?tib-i Syltaniye Talimatr)a- Kimya sl a2l212121-16la
mesi, Istanbul, 1329/1913.Mekatib-i Sultaniye Talimatnamesi, 9 - —
bslimden ve 1'i gegici olmak lizere toplam 119 maddeden olus- Cebir ve Hisab-i sla2l201121-1713
maktadir. Bu talimatname ile 6grencininkabul sartlari, tcretlive nazari

Ucretsiz yatil ve glindlizcti 6grenci alimi, mekteplerde ki memur-
ve mistahdemlerin gorevleri, mekteplerde teskil edilecek heyet-
ler, 6grencinin hak ve gorevleri, imtihan ve diploma islemleri ve
mekteplerdeki sihhiye ayrintili olarak ele alinmistir.

14.BOA.,MFTLY., 457/26, (29 Saban 1333/12 Temmuz 1915).

15. Maarif-i Umumiye Nezareti Telif ve Terciime Dairesi, Mekatib-i
Sultaniye Ders Programi, istanbul, Matbaa-i Amire, 25 Nisan
1331/8 Mayis 1915.55.1-272. s: 1-69.
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16. Mekatib-i Sultaniye Ders Programi, 8 Mayis 1915, s: 70.
Derslerin middetleri birer saattir. Lisan-1 ecnebi Fransizca, Alman-
ca ve ingilizce dilleri olarak belirtilmistir.

17. Mekatib-i Sultaniye Ders Programi, s: 154. Sabah ve ya
aksamlar mektep idaresince tayin olunacak haftada iki ya da tc¢
glinde terbiye-i bedeniye dersinde mektep oyunlari ve endehat
hazirhg gosterilecektir.
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Misellesat S IR R T A A B B
Hende:ét\g_eI Resim 3lalsl-|3]-1el1
Kozmografya - - - -l 212122
Minhanik - - - -2 -12] -
Mantik ve Felsefe - -1 1121213
Resim 1 1 1 1 - - 2
Arabi -4 -4 -4 - 12
Farisi -1 -1 -2 -14
Lisan-1 Ecnebi 5|/5|5|5|4|4|14(14
Terbiye-i Bedeniye 1 1 1 1 1 1133
Tatbikat-1 Fenniye 411131 1 1181|3
Toplam 31(31(31(31(31(31|93|93

Okul egitim sisteminin en buytik hedeflerinden
biri 6grencilerin yabanci dil (Fransizca, Almanca
ve ingilizce) 6grenmesidir. Yabanc dil 6gretimine
orta kademede baslanarak lise son sinifa kadar
devam etmektedir. 6 ve 7. siniflarda 5'er saat, 8 ve
9. siniflarda 4’er saat, 10 ve 11. siniflarda 5'er saat
ve 12. sinifta haftada 4 saat yabanc dil dersi ve-
rilmistir. Bu diller icinde Fransizca 6ne ¢ikmistir.
Sultani mekteplerinin, bilhassa tasra Sultanilerinin
Almanca 6gretmeni bulmakta cektikleri zorluklar
donemin belgelerine yansimistir. Sultani mektep-
lerinde en az tercih edilen dil ingilizce olmustur. is-
tanbul Sultanisi Almanca agirhkli bir egitim sunar-
ken'8, Sam ve Beyrut'ta acilan ikinci Sultanilerinde
egitim Arapca olarak yapilmistir.

Sultani mekteplerinde, egitim Ucretli ve Uc-
retsiz olarak verilmistir. Amag, her seyden 6nce
vilayetlerdeki st tabakadakilerin ve memurlarin
cocuklarini, hatta gayrimuslim 6grencileri bu ku-
rumlara cekebilmektir. Ucretsiz 6grenciler, vilayet
ve Nezaret hesabina olmak lzere iki kisimdir. Fakir
olan 6grencilerin egitim masrafi vilayet ve Neza-
ret bltcelerinden kurumlara aktarnlmistir. Sultani
mekteplerinde fakir 6grenci kapsaminda Ucretsiz
olarak egitim alanlar, siniflarini gecemedikleri tak-
dirde glindiizcii 6grenci statiisiine gecirilmistir.
Ayrica iki yil Ust Uste sinif tekrari olanlarin egitim
hakki sona ermistir.

Devamsizlik egitim stresinin 1/3'G kadardir. Bir
egitim yili icinde G¢ imtihan yapilmaktadir. Bunla-
rin ikisi yazil biri s6zltdur. Yazili imtihanlarin ilki
mektep acildiktan Ug ay sonra, ikincisi alti ay ve
s6zIU imtihan 9 ay sonra yapilmaktadir. Sinif gece-

18. Nuri Giictekin, istanbul Erkek Lisesi Tarihi - Numiine-i Te-
rakki Mektebi’'nden istanbul Erkek Lisesine (1884-1923). Bkz,
Almanca Egitim s. 179-182.
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bilmek icin, 10'luk not sistemine gore; hem sozli
imtihanda her dersten en az 3 alinmasi hem de iki
yazil ve s6zIu imtihanlardan alinan toplam puan-
larin 5'ten az olmamasi gerekmektedir.'

1913 yilindan itibaren, niifusu en az 30.000
olan vilayet merkezi idadi mektepleri, Sultani
mektebine donusturilmistir. Ayrica bazi vilayet-
lerde yeni Sultaniler kurulmustur. Boylece 7 yillik
idadiler, islevlerini kademeli olarak Sultani mek-
teplerine birakmistir.

I. Dinya Savasi yillarinda sultani mektepleri;
personelin buyk bir kisminin askerlik hizmetinde
olmasi, 6grencilerin dnce gonilli sonra da kanun
kapsaminda askere sevk edilmesi, 6gretmenlerin
atanamamasi ve vekil bulunamadigi igin derslerin
bos gecmesi, bazi vilayetlere ihtiya¢ duyduklari
ders arag-gereci ve egitim malzemenin gonderi-
lememesi, bazi okullarin yatili olarak agilamamasi,
lise kisminda egitim alacak 6grenci bulunamama-
si ve Ozellikle maddi sikintiya diisen velilerin ders
Ucretlerini 6deyememeleri gibi bircok sorunla
karsi karsiya kalmistir. Tim bunlara ragmen 12’si
istanbul'da 44'( diger vilayetlerde olmak (izere
Sultani mektebi sayisi savas yillarinda bile artarak
56'ya ulasmistir. Egitim tarihimizde, orta 6gretim
de bir nevi bu donem “Sultaniler Cagi”dir.2°

28 Haziran 1922'de; kiz ve erkek sultani mek-
tepleri 5+3+3=11 yani 5 yil ilkokul, 3 yil ortaokul
ve 3yl lise sistemine ge¢cmistir. Erkek sultani mek-
teplerinin tahsil stresi, ilk sekiz sene “devre-i 13"
ve son (¢ senesi “devre-i saniye” olmak lizere 12
yildan 11'%e indirilmistir. Bu kararin alinmasindaki
en 6nemli etken, |. Diinya Savasi ve ardindan yasa-
nan Kurtulus Savasi’'ndan sonra genel niifus icinde
genc ve tahsilli geng oraninin neredeyse yok de-
necek kadar azalmasidir. Kiz 6grencilerde ise tam
tersine, 10 yillik tahsil stiresi 11'e ¢cikarlmistir.?’

19. Mekatib-i Sultaniye Talimatnamesi, madde 76 ve 86.

20. Bunlanin disinda kizlar icin, istanbul'da Bezmialem Valide
Sultan, Camlica, Erenkdy, Kandilli ve Adile Sultan ile izmir ve
Canakkale'de inas Sultani mektepleri faaliyet géstermektedir.

21. Maarif-i Umumiye Nezareti Tedrisat-1 Taliye Miduriyeti Umumi-
yesi, Mekatib-i Sultaniye Miifredat Programi, istanbul, Matbaa-i
Amire, 28 Haziran 1338/28 Haziran 1922. ss5.1-279. s. 1-4.
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Ziik(ra Mahsus Mekatib-i Sultaniye Devre-i
Evveli Haftalik Ders Cizelgesi?*?

inasa Mahsus Mekatib-i Sultaniye Devre-i
Evveli Haftalik Ders Cizelgesi*

Mifredat programinda 6nemli bir degisiklik
deyabanci dil dersi konusunda yapilmistir. Yaban-
c1 dil 6gretimi erkek Sultani mekteplerinde ilk kez
ilkogretim 3. sinifa kadar distrilmis ve haftada
6 saat olmak Uzere toplam 36 saat lizerinden lise
son sinifa kadar kesintisiz olarak devam ettirilmis-
tir.

22. Mekatib-i Sultaniye Miifredat Programi, s. 5. Haftada dort
glin buylk 6glen teneffislerinde yemekten evvel yarim saat
Terbiye-i Bedeniye dersi ve diger iki glin ise Gina (MUsiki) dersi
yapilmasi uygun gortismustr.
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Dersler LR I I et L I Toplam Dersler L D I T B B B Toplam
sinif | Sinf | Siuf | Suf | Simuf | Sinif | Simif | Simif | P sinif | Sinif | Sinef | Sinif | Sinuf | Simuf | Simf | Sorf | P

KuréAn-l 6 161 613 i i i 21 Kurén-iKerim | - [ 6 | 6 | 6 | 3 | - - - 21

Kerim -

- Siyerve

dlyerve Malomatt | 1| 1 | 1 | 1| || 8

Maﬂlulmat-l 1 1 1 1 1 1 1 1 8 Diniyye

Diniyye s .

lsh Lisdn-1Osmani | 20 | 13 | 11 7 6 4 3 3 67

1San-1

oman | 0| BT |6 [ 4] 4] 4] 6 Hesap 51313131313 121-1 2

Hesap 3 3 3 3 3 3 2 - 20 Cebir - - - - - - 1 2 3

Cebir B N _ _ _ ) 1 2 3 Hepdeseve 1 ) 3 2 ) 10
Resim Hatt-1

Hendese

veResim | - | - | - | 1] 23| 2]2 10 Tarih Sl v 23220

Hatt- Cografya | - | - | - |22 |2]2]21]n10

Tarih Sl r 232210 Mevalid-i Selase

Cografya - - - 2 2 2 2 2 10 ve Ma'limat-1 - - - - 1 2 2 1 6

Mevalid- Shhiye

5 Fizk - - -2 2| s

hzellafe‘fe -2 21 s

alimat-1 Kimya I e e T I T 2 (-

Sihhiye

— Ma'limat-1 ) . . 3

Fizik - - - - - - 2 2 4 Medeniye

Kimya Sl 3 UsaliDefter | - | - | - | - | - | - | 1|1 2

Ma'limat- . 11 2 Arabi I I e I I T I O I Y

Medeniye

Usili BE B I Farisi e e T T I I B A

Defter Lisan-1 Ecnebi

bl | - | - - | - o312 6 (Fransizca s s s |5 |5 |5 3
Ingilizce,

Farisi - - - - - - 1 1 2 Almanca)

Lisan-1 Resim 1 1 1 1 1 1 1 1 8

Ecnebi Elideri

(Fransizea, | - - 6 6 6 6 6 6 36 slerl 3 4 3 3 4 4 2 2 i

Ingilizce, Toplam 28 | 28 | 30 | 30 | 30 | 30 | 30 | 30 236

Almanca)

Hatt N 3 Kiz Sultani mekteplerinde ise ilkogretim 3. si-

Resim R 8 niftan itibaren liseye kadar 5 saat olmak lizere haf-

Bigeri | 1 | 1 | - |- |- 1|-]-]- 2 talik toplam 30 saattir. Lisede ise haftalik 6 saatten

Toplam | 26 | 25 | 28 | 20 [ 28 | 29 | 30 | 30 | 225 toplam 36 saate yUkselmistir.

Kiz ve Erkek Mekatib-i Sultaniye Devre-i
Saniye (Lise) Haftalik Ders Cizelgesi**

9.5mif | 10.Smif | 11.Siif Toplam

Dersler s|5ls|5|ls5/55|8 &

[ - = = = = = =3 L]

2IEE|2| 22|22 B

w w w w

Akaid ve Fikih vyt 1r13]3]|6

Lisan-1 Osmani (Edebiyat) | 2 | 4 | 2 20516 (1319

Felsefe Sl -2 2) 112|347

Tarih 4141242 14]8(12]2

Cografya Tl 11| 2(2|4|4]|38

Ma Iumatjl Hu.kuklye ve 51 212l a
Iktisadiye

Hayvanat 202 |- -|-|-12]2] 4

23. Mekatib-i Sultaniye Miifredat Programi, 28 Haziran 1922, s. 6.
24. Mekatib-i Sultaniye Miifredat Programi, 28 Haziran 1922, 5.179.
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Nebatat Sl-2 02 - -12]2]| 4
iim-il arz - -2 222 4
Hifz-1s-sihha SO I IR I T A T I O
Fizik 31232218513
Kimya 20112112 6 | 2 8
Cebir 31131 6 | 2 8
Hisab-1 nazari Sl - - -2 2 2
Misellesat Sl -2 2 (1] 3
Hendese ve Resim Hatt-1 31113 -3 9 (1] 10
Kozmografya Sl - -2 112)11] 3
Miinhanik S N N R ) 2 2
Arabi -4 -3 -|3]-]10]10
Faris S22 -]12)-15 5
i |« [ o[« [ o[« o ||
Toplam 29 130 (29 |30|30|30|8 |9 | 178

Milletvekillerinden Ali Haydar Bey, ibtidai okul-
lardan Fransizca dersinin kaldirilmasinin cok isa-
betli bir karar olacagini ve bu dersin ¢ocuklarin
zihnini mesgul etmekten bagka bir ise yaramaya-
cagini ileri sirmustdr. Bir kisinin ylksekogrenim
gorecekse o zaman lisan 6grenmesinin faydasi
olacagini ifade etmistir. 1 Kasim 1922'de Maarif
Nezareti'nin kaldirlmasiyla egitimde tek merci
olarak kalan Maarif Vekaleti de; cocuklarin kendi
dillerini 6grenmeden yabanci bir dil 6grenmenin
zarar getirecegini distinerek 30 Kasim 1923'te
Sultani mekteplerinin ilk devresinden Fransizca,
Almanca ve ingilizce derslerini kaldirmistir.

Sultani mektepleri, Osmanli Devleti'nin Tir-
kiye Cumhuriyeti'ne egitim alaninda biraktigi en
blylk miraslardan biridir. Bu kurumlarda yetisen
ogrenciler, Cumhuriyet Donemi'nde 6nemli hiz-
metlerde bulunacaktir. 1923-1924 yillari arasinda
sultani mektepleri lise ya da ortaokula donUisti-
rilen Sultani mekteplerinin bircogu bugiin de
bulunduklarr il merkezinin kokli ve dnemli egitim
kurumlaridir.

Sonug ve Degerlendirme

Osmanli'dan Cumhuriyet'e Tirk egitim siste-
minde yabanci dil egitimi tarihsel sirecinin ele
alindigi bu calismada yabanci dil 6gretiminin
askeri yenilgiler sonucunda egitimde batililas-
ma cabalaryla beraber basladigi gorilmekte-
dir. Yabanci dil denilince 6gretilmeye calisilan
dil Fransizca'dir.1913 yilindan itibaren Osmanli
Devleti'nin Almanya ile yakinlasmasi sonucunda
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Almanca 6grenme talebinin artmasi sonucunda
mifredat programina dahil edilmistir. Almanca
dgretimiilk kezistanbul Sultanisinde 1915-16 ders
yilindan itibaren Almanya'dan istihdam edilen Al-
man &gretmenler araciligiyla verilmistir. ingilizce,
ele alinan dénemde en az talep goren yabanci dil
olmustur. Aslinda 6nce Fransa ardindan Almanya
giiniimiizde de ingiltere/Amerika kiiltirel ve poli-
tik bagimliliklari sonucunda olusan mecburiyetler
mekteplere kademesiz yabanci dil egitiminin yer-
lestirilmesinde etkili olmustur.

Muhtelif millet ve lisana ait cemaatlerden
olusan yapisina ragmen Osmanli Devleti kamu
diizeninde nasp ve terfi islemleri 19. ylizyilin son
ceyregine kadar 6 ylizyil stiresince Tiirkge yazmak
ve konusmak fiili Gizerinden islemistir. 19. ylzyilda
Osmanl topraklari tzerinde kurulan yabanci ve
modern anlamda azinlk okullari ise diinya tarihin-
de cok nadir cografyalarda teessiis etmistir. 1907-
08 Egitim Istatistigine gore; Rum, Ermeni, Musevi,
Katolik, Protestan, Latin, Kaldani, Stryani, Nasturi,
Maruni, Sirp, Bulgar, Ulah, Romanya, ingiltere, ital-
ya, Almanya, Rusya, Fransa, Amerika, Avusturya
ve Italya tarafindan acilan sadece tasrada ruhsat-
li yani resmi okul sayisi 3.245'tir. istanbul'daki ve
ruhsatsiz olarak faaliyet gosteren okullar eklendi-
ginde 5.000 civarindadir. Gayrimuslim ve ecnebi
mektepleri, resmi ve 6zel Misliman okullarindan
ders malzemeleri ve egitim tarzlariyla daha ytksek
seviyededir. Bu nedenle ¢ocuklarina daha iyi tahsil
vermek isteyen veliler, cocuklarini bu kurumlara
yazdirmaya mecbur kalmaktadir. Bu kurumlarin
her biri belirli bir amac icin aciimis oldugundan,
bu kurumlarda tahsil géren ¢ocuklarin dogal ola-
rak milli ve dini terbiyeleri kaybolmaktadir.

Bu kadar farkli lisanin ayni ortamda sunuldugu
misyonerlik faaliyetlerin cirit arttigi bir cografyada
Osmanl Devleti de bos durmamis diismanin en
biyuk silahi olan lisanini 6grenmekten ¢cekinme-
mistir. Askeri, diplomasi ve biirokraside kullanmak
Uzere sanildiginin aksine her lisana vakif personel
yetistirmeye ve istihdam etmeye calismistir. Lisan
Mektebi kurulmasi, yurtdisina 6grenci génderimi,
istihdam edilen yabanci personelden husdsi ola-
rak alinan yabanci dil dersleriyle devletin ihtiyaci
olan nitelikte personel saglanmistir.

Yabanci dilin resmi ve 6zel okullarda 6gretil-
mesi konusunda hassas davranilmistir. ilkdgretim
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seviyesindeki resmi kiz ve erkek ibtidai ve risdi-
ye mekteplerinde yabanc dil dersi verilmezken
yabanc dil, idadi kademesinde égretilmistir. Ozel
okullarda ise ilkogretim kademesinde kesinlikle
yabanci dil 6gretilmemesine calisilmistir. Ana dile
oncelik verilerek yabanci dil 6gretimine baslangi¢
olarak mektebin stati ve kademesine gore ortao-
kul ya da lise seviyesinde baslanmistir.

GlnUmuzde yabanc dil 6gretimin ilkokul 2.
sinifa indirilmesi disiiniilse de bu uygulamanin
tarihsel sure¢ ele alindiginda basarili olamaya-
cagl gibi gelecek nesillerimizi de tehtit edecek
mahiyette olacagini disiinmekteyim. Bugiinde
yabanci dil denildiginde akla gelen dil sadece in-
gilizcedir. Ogrenme siirecinin tam anlamiyla ba-
sarili olabilmesi icin Milli Egitim Bakanlidi'nin 6g-
retmen, mekan, malzeme ve ders arag-gereci icin
harcamak zorunda oldugu para, zaman ve eme-
gin karsiliginda beklenen faydalarin ne oldugu
cok ayrintili olarak distiniilmelidir. Ayrica ingiliz/
Amerikan Kiiltiirii benimsenmeden ingilizcenin
tam manasiyla 6grenilmesinin mimkiin olmadigi
gibi bu uygulamanin tilkemiz digsinda kimlere fay-
dasi olacagi asikardir.

Yabanci dil dayatmasinin ve ilkdgretim sevi-
yesinde Uilke genelinde yayilmasi, tarihsel stirecte
acik olarak goruldigu gibi milli suur ve irfanimizda
yaratacad ikilik ve yabancilik sonucunda kendini
her alanda hissedirerek yakin bir gelecekte Tirki-
ye Cumhuriyeti'nin bagimsizlik ve bekasina biyik
zararlar verecek mahiyette buytk bir carpan etkisi
yaratacaktir. Boylelikle kendi géziimlzden sakin-
digimiz yavrularimizi her tirli milli ve manevi
tehdite acik hale getirecegimiz gibi, islamdan ve
Turklerin golgesinden korkan Efendileri icin dil-
lerini bildikleri usaklar halinde firsatini bulduklari
ilk anda beyin gocline hazir hale getirmis olaca-
giz. Yabanci dil 6gretiminde bazi efsaneler vardir.
Bilim dili ingilizce'dir. Tirkce'den bilim dili olmaz.
Turkler lisan 0grenemiyor. Diinyada ortak dil
ingilizce'dir. Avrupa'da ikinci dil 6gretimi 7-10 yas
arasinda baslar vb. gibi. Bu ash olmayan sehir ef-
sanelerinin hepsini bir kenara birakarak, halen fir-
satimiz varken yatinmimizi Tirk¢e'ye yapmaliyiz.
ilk kademede asla yabanci dil 6gretimine imkan
vermeden Ulke genelinde gelecegimizin teminati
olan cocuklarimiza anadilimizi sevdirmek ve 6g-
retmek icin projeler gelistirmeliyiz. Clinki dilimiz
birligimiz ve dirligimizdir. Tarih bize; dilini kaybe-
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den topluluklarin yok olmaya mahkum olduklarini
acikca gostermektedir.
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Osmanh Devleti’'nde Egitim Dili ve
Yabanci Dil Meselesi*

Dog. Dr. Selim Hilmi OZKAN
Yildiz Teknik Universitesi, Egitim Fakiiltesi

Giris

Osmanlh Devleti mirasini devralmis oldugu
Karahanl, Gazneli, Memliik ve Selcuklu mede-
niyetlerinde oldugu gibi egitime 6nem vererek
kurulusundan itibaren egitim mduesseselerinin
yayginlasmasi icin bliylik bir gayret icerisine girdi.
Baslangicta iran ve Arap gelenegine bagh olarak
gelisen egitim modeli, zaman icerisinde kendine
0zgu bir hal aldi. Fakat bugiin, medreselerde oku-
tulan derslerin daha ¢ok dini icerikli olmasi, Os-
manli Devleti'nin egitim mifredati ile birlikte egi-
tim dili meselesinin

devletin sinirlarina katilan yeni yerlerde medre-
seler agcilmaya devam etti. Fatih donemine kadar
iznik, Bursa ve Edirne kurulus déneminin énemli
ilim merkezleri haline geldi. Fatih dénemi, med-
rese ve egitim sisteminde yeni bir donemin bas-
langici oldu. Clink{ Fatih’in agmis oldugu Sahn-i
Seman medreseleri hem derece hem de egitim
miifredati bakimindan digerlerinden farkliydi. Fa-
tih doneminde acilan bu medreselere ilave olarak
Kanuni Sultan Stleyman doneminde Sileymani-
ye medreselerinde, “tip’] “riyaziye” ve “darii’l-hadis”

gibi yeni ihtisas bo-

desorgulanmasina
neden olmustur.
Osmanli egitim ku-
rumlarinda egitim
dilini  anlayabil-
mek icin, Osmanh
egitim mifredat
ile birlikte medre-
selerde okutulan
dersleri incelemek
gerekmektedir.
Osmanhlarda ilk
medrese 1330 ta-

|Gmleri olusturula-
rak egitime yeni bir
ivme kazandirldi'.

Osmanli
Devleti'nin ilk do-
nemlerinde med-
reselerin  egitim
sureleri konusunda
net bilgiler yoksa
da “Sahn-1 Seman”
medresesinde egi-
tim alabilmek igin
buraya gelmeden

rihinde, Orhan Bey

zamaninda iznik'te acildi. Buranin miiderrisligine
de yuksek tahsilini Misir'da yapmis olan Davud-i
Kayseri tayin edildi. Bursa'nin fethi ile birlikte
Bursa'da da yeni bir medrese acildi. Bundan sonra

* Bu calisma Turkish Studies Dergisinin 16. sayisinda yayinlanan
“Osmanli Devletinde Yabanci Dil Egitimi” makalesinin gdzden ge-
cirilmis ve yeni ilaveler ile yeniden kaleme alinmis halidir. (Selim
Hilmi Ozkan, “Osmanli Devleti'nde Yabanci Dil Egitimi’, Turkish
Studies-International Periodical For The Language, Literature and
History of Turkish or Turkic, S. 16, Volume 5/3, Summer, 2010, ss.
1783-1800)
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once bes yil egitim
almak kanun haline gelmisti®. Bunun disinda, alt
diizeyde bir medreseye de kayit olmak isteyen bir
ogrenci muhakkak, okuma-yazma basta olmak
Uzere, ilmihal gibi bir takim temel dini bilgilere sa-
hip olmak zorundaydi.

1. ismail Hakki Uzuncarsili, Osmanli Devleti'nin limiye Teskilati,
TTKY, Ankara, 1998, s. 2, 3, 35.

2. Cahid Baltaci, XV-XVII. Asirlarda Osmanli Medreseleri, irfan Mat-

baasi, istanbul, 1976, s. 36.
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Osmanli Devleti'nde Egitim Dili

Osmanli Devleti, kendisinden onceki Turk ve
islam devletlerinde oldugu gibi medrese gelene-
gini devam ettirdi. Bilhassa kurulus déneminde
Selcuklu gelenegine bagli kalinarak nakli bilimle-
rin yaninda matematik, astronomi gibi bazi temel
akli bilimler de okutuldu®. Daha énceki Tiirk-islam
devletlerinde oldugu gibi ders kitaplar ve ders
mufredati Arapcayl 6grenme ve anlamaya yone-
lik oldugu icin medreselerde Arapca agirlikli egi-
tim yapiliyordu. Fakat ders anlatimlarinda Tiirkce
tercih edilmekteydi. Klasik Osmanl dénemi icin
medreselerden mezun olanlarin biytk bir cogun-
lugunun, ana dillerinin yani sira Arapca ve Farsca
gibi ikinci ve tguncu bir dil bildiklerini de soyle-
yebiliriz*. Kurulus yillarinda

Serhlerini” okumak zorundaydi. Bu sekilde basit-
ten daha zora ve tafsilatli bir sekilde sistem devam
ederdi. Okutulan bu dersler daha ¢ok Arapca olup
Turkce aciklama ile dersler anlatilirdi. Bu kitaplari
daha iyi anlayabilmek icin tutulan ders notlar ve
dusulen derkenarlar da cogunlukla Tirkceydi

Osmanl Devleti, mirasini devralmis oldugu
medeniyetin gelenegdini ve aliskanliklarini devam
ettirmekle birlikte, islam dinine duymus oldugu
sayginin bir ifadesi olarak Arapcaya karsi asiri bir
ilgi gostermistir. Bu sayginin ve ilginin bir geregi
olarak Arapca gramer kitaplari medreselerde en
basta okutulan derslerdendi. Arapca 6grenmenin
temel amaci Kuran-1 Kerimi anlayabilmek, hadisle-
re mana verebilmek ve Arapca kaynaklara ulasa-

bilmeki¢indir.Bunun icinde

Selcuklu gelenegine bagh

medreselerde her zaman

hareket eden Osmanli ay-
dinlar iyi derecede Farsca
da bilmekteydiler. Bilhassa
Selcuklu  medreselerinde
yetisip Osmanl hizmetine
giren devlet ve ilim adam-
lar arasinda bu, daha yay-
gindi. Clnki islam uygar-
hginin ortak dili Arapga,
kilturel ve burokrasi dili ise

Arapca gramer bilgisini 6g-
renmek en On siralarda gel-
mistir. Osmanli Devleti'nde
devlet adami yetistirme
anlaminda 6nemli bir yeri
olan Enderun mektebinde
Turkceden sonra Arapca
ve Farsca ikinci yabanci
diller olarak o6gretilmistir.
Hatta Yavuz Sultan Selim’in

Farscaydi. Halkin kullandig
yaygin dil ise Tirkceydi®.
Fatih tarafindan acilan
Sahn-1 Seman medrese-
lerinde okutulan kitaplar,
daha cok tefsir, usul-i fikih

Arapcayi devletin resmi dili
bile yapmayl dusindigu
soylenir®. Osmanl aydin ve
idarecileri Arapca 6gretimi
ve egitimine 6nem verdik-
leri gibi kendileri de ¢ok iyi

ve kelam gibi Arap lisani
Uzerine yazilmis eserlerden
olusmaktaydi. Osmanli medreselerinde okutulan
dersler ve derslerin dili hakkinda agiklamali bir
bilgi vermek gerekirse, ilk medresede mantiktan
“Semsiye Serhini” okuyan bir 6grenci daha yukari
derecedeki medreselerde yine mantiktan “Metali
Serhini” okurdu. Yine ayni sekilde kelamdan “Tec-
rid Hasiyesini” okuyan bir 6grenci, daha yukar
medreselerde yine kelamdan “Tavali” ve “Mevakif

3. Selim Hilmi Ozkan, “XV ve XVI. Asirlarda Osmanli Toplumunda
ilmi Zihniyetin Kaynaklan’, SDU, Fen-Edebiyat Fakiiltesi Sosyal Bi-
limler Dergisi, S. 4, Isparta, 1999, s. 88.

4. Uzuncarsil, a.g.e,, s. 33; Ramazan Sesen, “Osmanli ilmi, Osman-
hlarin ilimlere Yaklasimi’, [stanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi
Tarih Dergisi, S. 37, istanbul, 2002, s. 330, 331.

5. Fuat Boyacioglu, “The Historical Development of the Foreign
Language Education in Ottoman Empire’, Procedia - Social and
Behavioral Sciences, 174(2015), s. 652.
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Arapca ve Farsca bilmek-
teydiler. Bunun en 6nemli
kaniti, Arap edebiyati ve siiri alaninda ¢ok iyi bilgi-
ye sahip olmalari ve kendilerinin bu alanda eserler
vermeleridir. Bunun yani sira ilk dénem Osmanh
mahkemelerinde kadilar tarafindan tutulan def-
terlerin bir kismi Arapcga olarak kayda gecirilmis-
tir. Osmanl yoneticileri Arap cografyasina ataya-
caklari kadi, miftl gibi idarecileri de iyi derecede
Arapca bilenler arasindan se¢mistir’. Osmanli ay-
dinlarinin ve medreseden mezun olanlarin Arap-
ca eserleri iyi sekilde okuduklarini ve anlayabildik-
lerini biliyoruz. Fakat bu dili konusma becerileri

6. Leyla El-Sabbag, “Osmanli idaresinin ilk Devrinde Arap Ulkele-
rindeki Fikir Hayatinin Yeniden Degerlendirilmesine Dogru’, Tiirk
Diinyasi Arastirmalari, (Cevr. Tahsin O. Taha), S. 44, Ekim, 1986, s.
50, 51.

7. Leyla El-Sabbag, a.g.m., s. 51.
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hakkinda net bir sey séylemek biraz zordur. Clinku
ders anlatimlari genelde Tiirkce yapilmaktaydi. Bu
da bize sunu gostermektedir ki ders anlatanlarin
Arapca konusma becerileri sinirhydi.

Osmanl medreselerinde Farscanin okutulma-
ya baslamasi Nevsehirli Damat ibrahim Pasa'dan
sonradir. Bu déneme kadar Farsca egitimi konu-
sunda cok fazla bir girisim olmamakla birlikte, bu
tarihten 6nce Farsca egitimine de iyi bakilmamis-
tir. Bununla birlikte Osmanli medreselerinde Fars-
ca“Mesnevi”,“Glilistan" ve “Bostan” gibi eserleri her
zaman okutulmustur. Yalnizca mesnevi okumak
icin “dartilmesneviler” de aciimistir. Bilhassa divan
edebiyati sairlerinin Farsca agirlikli siirler yazma-
si Farscanin da Osmanl medreseleri ve aydinlari
arasinda yaygin bir yabanci dil oldugunu goster-
mektedir®.

Osmanhida Bati Dillerini Ogrenme Gelenegi
ve Geregi

Osmanl Devleti, 1606'ya kadar Avrupa kar-
sisinda siyasi, 1699'a kadar da mutlak askeri Us-
tinligini devam ettirdi. Fakat 1699 Karlofca
Anlasmasinin imzalanmasindan sonra Osmanli
Devleti, Bati karsisindaki Gstinligini yavas ya-
vas Avrupa’nin Ustlnligine birakmaya bagsladi.
Avrupa’nin UstUnligindn kabullyle birlikte Os-
manli Devleti, Avrupa'yl yakindan tanimak igin
bazi Avrupa Ulkelerine elgiler gdndermeye basla-
di®. Bu durum, Osmanli devlet adamlari ve aydin-
lari arasinda kendileri disinda da bir diinya oldu-
gunun algilanmasina zemin hazirladi™.

Karlofca barisinin hemen akabinde baslayan
Lale Devri'nde, Devlet Bati'ya agilmis; Paris, Viya-
na, Varsova ve Rusya'ya yollanan elciler yalnizca
diplomatik goriismelerde degil; Bati diplomasisi,
kiltlrd, sanati, sanayi-i, tarimiyla birlikte Bati'nin
askeri ve teknolojik glicii hakkinda da bilgi edin-
meye ve bunlari birer rapor halinde sunmaya bas-
lamislardir. Bu donemde yasanan degisimlerden
birisi de “yabanci dil” 6grenimi konusunda oldu.
Clnkl bu doneme kadar Batiyi kiiciik goren Os-
manli aydinlar ve yoneticileri, Bati dillerinden bi-
risini de 6grenmeyi kiculkluk olarak telakki etmis-

8. Osman Nuri Ergin, Tiirk Maarif Tarihi, istanbul, 1977, s. 155.

9. Uzuncarsil, a.g.e., C. IV/l, s. 1; Oral Sander, Anka'nin Yikselisi ve
Diisuist, imge Kitabevi, Ankara, 1987, s. 82.

10.Viorel Panaite, The Ottoman Law of War and Peace The Ottoman
Empire and Tribute Payers, Colombia Universty Press, New York,
2000, s. 134.
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lerdi. Bundan dolayi da Bati dillerinden birisini 6g-
renmeyi hicbir zaman diisinmemislerdir. Devlet,
dis politikada ihtiya¢ duydugu yabanci dil bilen
personel ihtiyacini daha cok, yerli halk arasinda
Fenerli Rumlar dedigimiz Bati ile yakin munase-
betleri olan kisiler aracihgi ile gidermistir. Fakat
zaman zaman bu terciimanlarin sadakatlerinden
emin olamamistir. Devletin egitim kurumlarinda,
Bati dillerinden birisi de yabanci dil olarak okutul-
madigi icin bu tercimanlara mecbur kaliniyordu.
Bu durum, 1821'de acilmis olan Babidli Terciime
Odasina kadar siirdl. Babiali Terciime Odasinin
acllma nedeniise 1821'de patlak veren Yunan isya-
ni sirasinda Osmanli memuru olarak hizmet veren
tercimanlarin ihanete varan davranis ve tutumla-
ridir. Clinkti Osmanli, bu tarihe kadar Avrupa'daki
olaylar ve iliskilerden haberdar olma konusunda
hala Divan-1 Himayun tercimanlarindan yardim
almaktaydi. Bu isyan sonrasi mecburiyetten ku-
rulan Babiali Tercime Odasi, Osmanli Devleti'nde
ilk defa sistemli sekilde yabanci dil 6greten kurum
olarak nitelendirilebilir™.

Tercime odasinin acgilmasindan 6nce XVIII.
yuzyil ve XIX. ylzyillarda acilan okullarda Arapca
ve Farscaya ilave olarak, Bati dillerinden birinin
de Osmanl egitim sistemine girdigini sdyleyebi-
liriz. 1773 yilinda agilan Mihendishane-i Bahr-i
Hiimayunda baslangicta Fransizca daha sonra in-
gilizce zorunlu okutulmustur. 1793 yilinda acilan
Mihendishane-i Berr-i Himayun okulunda, Arap-
canin yaninda Fransizca da okutulmaya baslan-
mistir. Fransizca 3. ve 4. siniflardan itibaren okutu-
lan dersler arasindadir. Bilhassa XIX. ylizyilda bas-
layan egitimde modernlesme hareketlerinde bu
durumun kendini gosterdigini soyleyebiliriz. Bu
dénemde acilan yeni egitim ve 6gretim kurumla-
rinin mifredatlarina baktigimiz zaman, Arapca ve
Farsca yerini korumakla beraber, Bati dillerinden
birisine de yer verilmistir. Mesela 1838 tarihinde
acilan rusdiyeler ile bunun dengi olan Mekteb-i
Maarif-i Adliye okulunun programinda, Arapca
sarf ve nahiv ilmi ile Farsca ve Tuhfe-i Vehbi ders-
lerinin oldugu gozikmektedir. 1839 yilinda agilan
Mekteb-i Maarif-i Adliye'ye ilave olarak Fransizca
gramer dersi de kondu. Yani Osmanli Devleti gerek
klasik donemde gerekse modernlesme dénemin-
de Tirkgenin disinda ikinci ve t¢lincl bir yabanci
dil 6grenme gelenegini surekli devam ettirmistir.

11. Sezai Balci, Osmanli Devleti’'nde Terciimanlik ve Babidli Terciime
Odasi, Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitisi, Yayinlanma-
mis Doktora Tezi, Ankara 2007, s. 92vd.
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Netice itibari ile modern okullarin agilmaya basla-
masi ile Arapca ve Farscanin disinda Fransizca da
mifredata dahil edilmis oldu'.

XIX. yGzyihn sonlarinda bilhassa Il. Abdulhamit
doneminde Almanya ile Osmanli Devleti arasin-
daki askeri ve siyasi isbirligi egitime de yansimistir.
1868'de acilan Ozel Alman Lisesi ile 1882'de acilan
Sankt Georg Avusturya Lisesi ve Ticaret Okulu'nda
Almanca egitim yapilmaktaydi. 1908'den sonra Al-
manca Osmanli sinirlarinda yayilan ve 6gretilme-
ye baslayan baska bir bati dili oldu.

Orta 6grenimin ikinci kademesi niteligindeki
risdiyelerin bir Ust egitim kurumu olan idadilerin
Osmanli sinirlarinda yayginlasmaya baslamasi ile
birlikte bu okullarda da Arapca, Farsca ve Fransiz-
ca miifredata dahil edilmistir. Risdiye okullarinda
Fransizcanin zorunlu dersler arasina alinmasi Ab-
dilhamit déneminde alti kez, ikinci mesrutiyet
doéneminde U¢ kez sadrazamlik yapan Mehmet
Sait Pasa’nin (1838-1914) girisimleri ile olmustur.
Bu ders miifredati ile Osmanh Devleti'nin yabanci
dil egitiminde ne derece basarili oldugunu bilemi-
yoruz. Fakat Il. Abdiilhamit déneminde izmir Riis-
diyesinde okuyan Halit Ziya Usakligil, anilarinda
risdiye mektebini bitirenlerin Arapga, Farsca ko-
nusup okuyamadiklarini ifade ederek riisdiye 6g-
rencilerinin basarisizliklarindan bahseder'. idadi
seviyesinde egitim veren sultaniler ise Fransizca
ve Turkce egitim veren kurumlar niteligindedir.
Yabanci dil 6gretimi icin uygulanan denemelerin
basarisizig lizerine 6zellikle istanbul'da hem iyi
diizeyde yabanci dil 6gretecek hem de devletin
sivil kadro ihtiyacini karsilayacak bir okul agilmasi
icin calismalar yapildi. Bu ¢alismalar sonrasi, Fatih
doéneminden itibaren Osmanli Devleti'nin ihtiyag
duydugdu kaliteli devlet adamlarini yetistiren “En-
derun Mektebi” niteliginde, “Galatasaray Sultanisi”
adiyla bir okul 1868'de egitime basladi. Galatasa-
ray Sultanisinde modern anlamda Fransizca egiti-
mi yapilmaktaydi. Fransiz hocalarin da gorev aldigi
bu okul, verdigi yabanci dil egitiminin kalitesiyle
kisa zamanda kendisini Avrupa’ya da kabul ettirdi.
Bu okuldan mezun olanlar mikemmel derecede
Fransizca bilmekteydi. Sonraki yillarda okul prog-
ramina se¢cmeli olarak Arapca, Farsca, Ermenice,
Latince, Rumca, Bulgarca, ingilizce, italyanca, Al-
manca dersleri kondu. 1 Eylil 1868'de agilan Ga-

12.Yahya Akyliz, Tiirk Egitim Tarihi, Kiiltir Koleji Yayinlari, istanbul
1993, 5. 130.

13. Halit Ziya Usakhgil, Kirk Yil, inkilap Kitabevi, istanbul, 1989, s.
84.
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latasaray Sultanisi Turkiye'de yabanci dil 6gretimi
acisindan bir déniim noktasi oldu. Bu lisenin diger
bir ozelligi ise orta 6gretim diizeyinde yabanci
dille 6gretim yapan ilk devlet okulu olmasidir. Bu
okulda Musliiman ve Gayrimuslim 6grenciler be-
raber egitim gérmiuslerdir'.

Tablo 1: Riisdiye ve idadilerde Haftalik
Yabanci Dil Dersleri

Dersin Siniflar
Adi 1 2 3 4 5 6 7
Arapca 1 2 2 2 1
Farsca - 1 2 1 -
Fransizca 3 3 4 5
Elsine'® 2 1
Toplam 1 3 7 7 6 5 6

Sivil okullarin yaninda askeri okullarda, Bati
dillerinden birisi 1840 yilinda mifredata kondu.
Fakat askeri okullarda 6gretilen Fransizca ile Fran-
sizca lisani 6grenilemedigi gerekgesiyle 1855 se-
nesinde Paris'te “Mekteb-i Osmani” adi ile yeni bir
okul acildi. Bu okula tibbiye, harbiye ve diger bir
takim askeri okullardan 6grenciler gonderildi. Fa-
kat bu okuldan istenilen basari elde edilemeyince
1875 yilinda askeri riisdiye okullari agildi™.

Yukarida izahini yaptigimiz Osmanli mektep-
lerinde okuyanlarin yabanci dil bilgisi hakkinda
cok teferruath bir bilgi elde edebilmek icin bu
okullarda okuyanlarin tek tek sicil dosyalarini ve
hayat hikayelerini bilmek gerekmektedir. Simdilik
bunu inceleme imkanimiz olmadidi gibi, bu sinirli
calismada bunu ifade etmek oldukga glictir. Fa-
kat 1879-1909 yillari arasinda sicil dosyalari tutu-
lan devlet memurlarinin bir kisminin Arapca ve
Farscanin yani sira cesitli bati dillerinden bir kagini
bildigini soyleyebiliriz. Bu defterler lizerinde yapi-
lacak kapsamli bir calisma sonrasi bu oran ortaya
konabilir.

Lisan Mektebi'nin A¢ilmasi ve Yabanci Dil

Egitimi

XVIIl. ylzyihn ortalarindan itibaren agiimaya
baslayan yeni okullara konan Fransizca dersi ile
1821 sonrasi Bab-1 Ali Terciime Odasinda verilen
yabanci dil egitiminin yetersiz kalmasi ve yabanci

14. Ozcan Demirel, Yabanci Dil Ogretimi, Pegem Yayincilik, istan-
bul, 2003, s. 7; Cahid Baltaci, “Egitim Sistemi”, Osmanli Diinyayi
Nasil Yonetti, iz Yayinailik, istanbul, 2003, s. 268.

15. Elsine dersleri: gereginde okutulan Rumca, Ermenice ve Bul-
garcadir.

16. Ergin, a.g.e., s. 427,454.
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dil bilen personele olan ihtiyacin artmaya basla-
masi Uzerine, yabanci dil bilen personel yetistir-
mek amaciile sadece lisan 6gretimi agirhkli egitim
yapan Lisan Mektebi'nin agilmasi glindeme geldi.
Cunkd Osmanli Devleti, klasik donemde medre-
selerde Arapca agirlikli bir egitim vererek medre-
selerin fonksiyonuna uygun hareket etmisti. Bati-
lilasma hareketlerinin baslamasi ve yeni okullarin
acllmasiyla Bati dillerinden birini egitim miifreda-
tina koydu. Boylece hem Arapg¢a hem de Bati dille-
rinden birisi, 6zellikle Fransizca, Osmanli mektep-
lerinde okutulmaya baslandi. Fakat bu diller oku-
tulsa da istenilen basari elde edilmemis olmal ki,
Maarif-i Umumiye Naziri Kemal Efendi, 3 Mart 1866
tarihli tezkeresinde riisdiye mekteplerinde Arapca
ve Farscanin okutul-

Lisan Mektebi ilk baslarda sadece Fransizca
Ogretimi icin agilmigsa da Osmanli biirokrasisinin
pratik ihtiyaclari icin mifredata Rumca, Bulgarca
ve Ermenice gibi yeni dersler ilave edilmistir. 1869
yilinda okulun 6grenci sayisi 662'ye ulasti. Fakat
tiim bunlara ragmen lisan okulu kisa bir stire son-
ra kapandi. Lisan Mektebi, 1879 tarihinde Fran-
sizcanin yaninda Arapganin da okutulmasi kaydi
ile ikinci defa acildi. Okulun egitim stiresi de 4 yil
olarak belirlendi. Arapca ve Fransizcanin yani sira
Rumca, Slavca, Ermenice, ingilizce, Almanca ve
Rusca da programa dahil edildi. Bu dillerden Arap-
¢a ve Fransizca yaninda her 6grencinin Rumca ve
Ermeniceyi de 6grenmeleri mecbur tutulmus, di-
ger dillerin 6grenimi ise 6grencilerin istegine bira-
kilmistir. Lisan mektebi

dugunu, Fransizca 6g-
renmek isteyen bazi
ogrencilerin Galata ve
Beyoglu'nda bulunan
yabanci okullara gittik-
lerinden bahsederek,
Lisan Mektebi'nin acil-
masinin zaruretini dile
getirdi. Boylece okulun
aclimasiicinilk adimlar
atilmis oldu. Maarif-i
Umumiye Naziri Kemal
Efendi'nin bu tezkere-
sine 26 Mart 1866'da
verilen onayla Lisan
Mektebi, 20 kadar 6g-
renci ile birlikte egitim

ikinci acilisindan sonra
da bilinmeyen bir ne-
denle tekrar kapandi.
Daha onceleri iki defa
acihp kapanan Lisan
Mektebi, 1883 tarihin-
de vyeniden Ulglncu
defa acildi. Mektebin
bu defa agilmasindaki
amac, Bab-1 Ali Terci-
me Odasi’nda bulunan
mditercimlerin ve Fran-
sizca bilen personelin
azalmasi ile birlikte
evraklarin  birikmesi
gosterilmistir. Uclincii
defa acilan Lisan mek-

hayatina Fransizca ile

tebine oncelikle Bab-i

basladi”. 24 Haziran

1867'de Maarif ve Maliye nezaretlerine yazilan bir
yazida okulun ikinci yilinda mektebe 15 6grenci
daha alinacagindan bahsedilerek okulun 25 bin
kurus olan tahsisati 40 bin kurusa cikarildi. Yine
ayni tarihte yapilan bir diizenleme ile okula de-
vam eden ve devamsizlik yapmayan 6grencilere
istedikleri birimlerde memur olmalari usull geti-
rildi'®. Bu uygulamayla 6grencilerin verimlilikleri-
nin arttirllacagi distinilmustdr. Bu amacla 6gren-
cilere “varaka-i musevvike” olmak Uzere birer kit'a
ri'Gs-1 himay(n verilmesi de kararlastiriimis ve 29
Haziran 1867'de 12 6grenciye ri'(s verilmistir'.

17.BOA, irade Dahiliye, 38078.
18. BOA, A.MKT. MHM, 385/70.
19. BOA, A MKT. MHM, 385/60.
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Ali Terciime Odasi ve
Mektlbi-i Hariciye Odasi'nda bulunan ve yaslari
25'i gegmeyen memurlarin alinmalari distndl-
mistir®.

Lisan mektebinin Uglinci kez acgilmasi ile dil
O0grenimine biraz daha 6zen gosterilerek butiin
gen¢ memurlarin burada derse girmeleri saglandi
ve dil 6grenmeleri icin dairelerince tesvikler yapil-
di. Boylece Lisan Mektebi'ne gosterilen 6zen kisa
strede sonug vermis ve okulun birinci sinifina 160
ogrenci kaydini yaptirmistir. Okula gosterilen bu
ragbet sonucu birinci siniflar 12 Ocak 1885 tari-
hinde iki subeye bolinmustir. Lisan Mektebi egi-
tim ve 6gretime devam ederken bazi 6grencilerin

20. Sezai Balci, “Osmanli Devletinde Modernlesme Girisimlerine
Bir Ornek: Lisan Mektebi’, Tarih Arastirmalari Dergisi, C. XXVII, S. 44,

Ankara, 2008, s. 73.
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okula devam etmedikleri anlasilmis ve bunlarin
memuriyet yaptiklari ilgili dairelere uyarlarda bu-
lunulmustur?'. Yapilan bu uyarilarin etkisi olsa ge-
rektir ki okulun 6grenci sayisi 1886 (H.1303) Dev-
let Salnamesi’'ne gore 550'ye ¢ikmistir?,

Lisan Mektebi'nde Fransizca gramer ve ter-
climeleri, konusma ve yazma basta olmak Uzere
tarih, cografya, edebiyat, kamu yonetimi, ulusla-
rarasi anlasmalar, devletler hukuku, ekonomi gibi
genis bir perspektifi kapsayan dersler okutuldu.
Okulun 1892 sonunda yapilan sinavlarinda Ma-
arif Nezareti tarafindan gorevlendirilen Sirri Bey,
ozellikle son sinif 6grencilerinin ¢ok iyi Fransizca
o0grenmis olduklarini belirtmis ve bu 6grenciler
icinde Fatih Polis Komiseri olan Osman Efendi'nin
adini vermistir. Yine ayni belgede Sirri Bey okulun
ders programina Arapga ve Farscanin eklenme-
sinden duyulan memnuniyeti de dile getirerek
okulda yakin bir zamanda Almanca, Rusca ve in-
gilizce siniflarinin da acilacagini belirtmistir?. Sirri
Bey'in bu raporuna ragmen birka¢ defa acilip ka-
patilan Lisan Mektebi, 18 Agustos 1892 tarihinde
Hariciye Nazin Mehmet Sait Pasa ve Sadrazam
Cevat Pasalarin istenilen basari saglanamadigi
yonlindeki gerekeeli tezkereleri ile tamamen ka-
patildi. Lisan mektebinin kapatilmasindan sonra
yerine Mekteb-i Ali-i Diplomasi adiyla baska bir
okulun acilmasina karar verilmisti. Fakat Lisan
Mektebi yerine acilmasi distnilen Mekteb-i Ali-i
Diplomasi’'nin Besiktas'ta agilmasi icin hazirliklar
yapilmissa da daha sonra bu tesebbiisten de vaz-
gecilmistir?,

Sonug Yerine

Sonug olarak sunu soyleyebilirizz Osmanli
Devleti kurulusundan itibaren ihtiya¢ duydugu
yabanci bir dili 6grenmek icin gayret icerisine gir-
mistir. Osmanl medreselerinde 6zellikle Arapca
ogretilmeye calisiimistir. Her ne kadar Arapca 6g-
retilse de ders anlatiminda Tiirkge tercih edilmistir.
Medreselerdeki egitim sisteminin yikilisa kadar bu
sekilde devam ettigini soyleyebiliriz. Fakat Kar-
lofca Anlasmasi sonrasi, Bati ile olan iliskilerdeki
yogunlasmadan dolayi, Bati dillerinden birisini

21.BOA, BEO, 64/4755.

22. Salname-i Devlet-i Aliyye-i Osmaniye (1303), Mahmud Bey Mat-
baasl, istanbul, 1303, s. 322.

23. BOA, Yildiz Tahrirat-1 Ecnebiye ve Mabeyn Miitercimligi, 26/9,
Balci, a.g.m., 5. 93.

24.Balci, a.g.m., s. 94.
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bilen personele olan ihtiya¢ da her gegen giin
biraz daha artti. Bunun icin Osmanli Devleti, bati
dillerinden birini bilen personele de ihtiya¢ duy-
maya basladi. Bu 6nemin bir sonucu, XVIII. ve XIX.
yluzyilda agilan yeni egitim kurumlarinda Arapca
ve Farscanin yani sira Fransizca basta olmak izere
bazi Bati dillerinde de egitim verilmeye baslan-
mistir. Bilhassa 1866 yilinda acilan lisan mektebi
bu konuda énemli bir adimdir.
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Yabanca Dili Ogrenmek mi?
Yabanci Dille Ogrenmek mi?

Prof. Dr. Ertugrul YAMAN
Akademisyen - Yazar

Giris

Yabanci dil veya dillerin 6gretimi konusu, Tiir-
kiye icin sanildigindan ¢cok daha 6nemli ve giincel
bir konudur. Clinkd, bu mesele tlkenin gelecegiy-
le ilgili kararlari etkilemektedir. Nitekim, tlkenin
gelecegini belirleyecek olan nesillerin bilgi, sanat,
teknoloji vb. alanlarda hangi dil(ler)den, dolayi-
styla hangi kaynaktan beslenecekleri konusu bu
karara baghdir. Bu bakimdan, yabanci dil 6greti-
mi konusu bir hayli tartismalidir. Ne yazik ki tar-
tismanin temelinde ise, bu hassasiyetten ziyade,
yabana dil 6gretimindeki yontem farkliliklari yat-
maktadir. Yabanci dil 6gretimi konusunun hayati
Onemini anlayabilmek i¢in, her seyden 6nce dilin
birey, toplum ve devlet hayatindaki yerine bak-
makta yarar vardir. Dilin islevleri tam olarak algi-
lanirsa, yabanci dil(ler)i 6grenmenin veya yabanci
dil(ler)le egitim yapmanin ne anlama geldigi daha
kolay anlasilir.

Dilin islevi

Dilin ne oldugu konusunda bugiine kadar ¢ok
degisik tanimlamalar yapilmistir. Bu tanimlamalar
cok defa, farkli bakis acilarini yansitmaktadir. Dilin
tanimini yapanlar, birbirinden az veya ¢ok farkli
tanimlar ortaya koyarken hemen herkes, dilin bir
iletisim araci oldugu noktasinda birlesmektedir.
Prof. Dr. Dogan Aksan, dilin insanlarin ayricalik
belgesi olduguna; yani, dilin insana 6zgilliglne
dikkat ceker (Aksan: 1979). Prof. Dr. Mehmet Kap-
lan, dilin toplumsal ve milletlestirme islevine vur-
gu yapar: “Dil, duygu ve dlistinceyi insana aktaran
bir vasita oldugu icin, insan topluluklarini bir yigin
ve kitle olmaktan kurtararak aralarinda “duygu ve
dstince birligi” olan bir cemiyet, yani “millet” haline
getirir (Kaplan: 1985).
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Dilin temel islev ve gorevlerini su sekilde 6zet-
lemek mimkiindr:

Dil, iletisim aracidir. insanoglu, toplu halde
yasamaya mecbur ve muhtag¢ bir canl taruddr.
Hicbir insan tek basina yasayamaz. insanlarin bir
arada yasayabilmeleri icin, aralarinda birtakim or-
tak ozelliklerin bulunmasi gerekir. Dilin insanlar
arasinda iletisimi saglamasi, onun cok kiiciik bir
yoniini ifade etmektedir. Dil, mekanik degil, duy-
gusal bir iletisim aracidir. Dilin asil islevi, insanlar
arasinda dogal, duygusal ve ruhsal baglar kurma-
sidir. Kisacasl, dil insanlar arasinda iletisim kopri-
leri kurar.

Dilin asil gorevi“anlasma”yi saglamaktir. Bu
bakimdan dil, iletisim ve bildirisim igin kullanilan
en gelismis sistemdir. iletisim kurma arzusunun
temelinde “anlamak” ve “anlasmak” ihtiyaci yatar.
Kisiler, kitleler ve topluluklar arasindaki ortaklas-
ma da dil sayesinde gerceklesir. Dil, insan toplu-
luklarini bir araya getirerek onlarin ortak duygu ve
dislincelerle millet haline gelmelerini saglar. Dil,
gecmisi gliniimiize, bugiinii de gelecege tasir. Ote
yandan kulttrin en saglam tasiyici ve koruyucusu
da yine dildir. Bireysel ve toplumsal huzur; hatta
devletler arasi istikrar ve glivenlik de bu anlasma
zeminine baghdir.

Dil edinimi, kisilik ve kimlik kazanma siire-
cidir. Dil, bireye distince uretebilme, distinceleri-
ni disa vurma, bilgi edinme, ge¢misini hatirlama,
glinlin yasama, gelecegine yon verme, kisiligini
kazanma, hayatini siirdiirme gibi daha pek cok
acidan yardimcr olmaktadir. Bu yoniyle dil, daha
cok bireyseldir. Clinkd, kisiligimiz biraz da dil bilgi-
mizle kazanilir ve kisiligimiz aslinda dilimizde giz-
lidir. Dil, her turlt kisilik ve kimligimizi biinyesinde
barindinr. Dil, hayatin her safhasini kapsayan, her
an onun icinde yasadigimiz genisce bir diinyadir.
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Dil, ortak duygu ve diisiincelerin temelidir.
Dil ve konusabilme yetenedi, insana bagislanmis
ve onu diger canllar lzerinde Ustlin kilmis en
dnemli ézelliklerinden birisidir. insan adi verilen
canh tdrindn en Ustin o6zelligi distnebilmesi
ve muhakeme edebilmesidir. Dil-disiince iliskisi
ise, ylizyillardan beri arastirilan bir konudur. Kimi
dilbilimcilere gore, dil,

Dil, bir anahtardir. Dilin en 6nemli islev-
lerinden birisi de her kapiyl acabilen bir anahtar
olmasidir. insani, dini, siyasi, ticari vb. biitiin kapi-
larin anahtari dilde gizlidir. Kapilari dnce dil aralar
sonra butin iliski ve iletisimler kurulmaya bagslanir.
Bu noktada dil-ekonomi iliskileri biiyiik bir 6ne-
me sahiptir. Kimi tlkeler, ticari gliclerini artirmak
icin oncelikle dillerini

distincenin evidir. Diger
bir soyleyisle, dislince
ancak dille olusur ve
yine dil sayesinde dis
dinyaya aktanlr. Cok
yeni sayilabilecek bir ba-
kis agisina gore ise, ad-
landirma ve kavramlar
olmadan duistince Ureti-
lemez. Oyle anlasiliyor ki
insaniinsan yapan bu iki
temel o6zelligi, birbiriyle
yakindan ilgilidir.

Dil, birlestirir. Dil,
insan topluluklarini bir-
birlerine  yaklastirarak
“millet” adi verilen sos-
yal kurumun olusmasi-
na zemin hazrlarlar. Bu
yonuyle dil, milleti olus-

devreye sokmaktadirlar.
Gelismis Ulkelerin dille-
rini korumaktaki 6zen
ve emekleri bunun en
somut  gostergesidir.
Dinyayi, yaygin diller
yonetmektedir.

Yabanci Dil Kavrami

Turkiye'de yabancidil
denildiginde akla genel-
likle ingilizce gelmekte-
dir. ingilizce, giinimiiz
sartlarinda gercekten de
yaygin bir iletisim dilidir.
Ancak, diinyadaki diller
ingilizceden de ibaret
degildir. O bakimdan
her seyden 6nce yaban-
adil(ler) kavramini daha

turan bireyler arasinda
tam bir birlestirici unsur
gorevini Ustlenir. Onlan duygu, diislince, hayal ve
en 6nemlisi dis diinyayi algilama acisindan birbiri-
ne yaklastirir. Dil sayesinde ortak duygu, diistince
ve ideallere sahip olan bireyler arasinda, ayni za-
manda ortak milli bir biling de olusur. Milli biling
ise, bir milleti ayakta tutan, ge¢misini hatirlatan,
degerlerini bugline tasiyan, bugiiniini en glzel
sekilde yasatan ve butiin bunlar kapsayacak se-
kilde gelecege yon veren hareketlerin biitintdir.

Dil, egemenligin gostergesidir. Milletler ve
devletler icin, egemenlik isaretlerinden birisi de
kendinize 6zgu islek bir dilinizin bulunmasidir.
Olumlu anlamda kullanildiginda, dilin bu islevi
baris ve huzura katki saglar. Ne var ki dilin bu yoni
daha ¢ok somiirgeci glicler tarafindan hedeflerine
ulasmak icin kullaniimistir. S6mirgeci giicler, ege-
men olmak istedikleri tilkeye “uygarlik, cagdaslik,
bilimsellik, teknoloji” gibi cilali kavramlarla yakla-
sarak oncelikle dillerini 6gretmek isterler. S6Gmiir-
ge goziyle baktiklar llkelerin miizigine, mimari-
sine, giyimine kusamina dokunmazken o6zellikle
ve oncelikle dillerine el atmalar dikkat cekicidir.
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genis bir bakis agisiyla

ele almakta yarar vardir.
Bizler icin Arapga, Farsca, Rusca, Cince, Hintge, Al-
manca, Fransizca, ispanyolca vb. dillerin de dnem-
li ve gerekli oldugunu, tiim bu ve diger dillere agik
olmak gerektigini pesinen kabul etmek gerekir.
Aksi takdirde, Kiiresel Sémiirgeci Gucler'in tuzagi-
na dusebiliriz. Dolayisiyla, ufkumuzu genisletmek
hepimizin yararinadir.

Yabana Dil(ler)i Ogrenmek

GlUnumizde yabanci dil(ler)i 6grenmek, ihti-
yactan ote bir mecburiyettir. Hatta birden fazla
yabanci dil bilmek gerekmektedir. Dis diinyaya
acilmak, uluslararasi ticarete dahil olmak, bilimsel
ve teknolojik yenilikleri takip etmek ve paylasmak
gibi bircok sebeple yabanci dil(ler)i 6grenmekte
yararlar vardir. Nitekim, 6rglin egitim kurumla-
rinda ve 6zel kurslarda yabanci dil(ler)in 6grenil-
mesi yoniinde biyik bir talep goézlenmektedir.
Sonuclarina bakildiginda, bunca emek ve gayrete
ragmen, yabanci dil(ler)in 6grenilmesinde ¢ok ba-
saril oldugumuz da séylenemez.
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Bu basarisizligin sebepleri su sekilde 6zetlene-
bilir:

Resmi ve egitim dilimiz olan Tirkge, yeterince
ogretilmeden, yani dilin i¢ yapisi ve mantigi kavra-
tilmadan, yeni bir dili 6gretmek de zordur. Kendi
dilindeki “zamir, edat, hatta fiil” gibi terimleri
kavrayamamis birisi, yabanci dildeki terimleri
nasil kavrayacaktir? Ana dilini yeterince 6gren-
meden, gozu kapal ve cilgin bir sekilde yabanci
dil pesinde kosmak akilci degildir.

Ulkemizde yabanci dil(ler)in 6gretimi konusun-
da diger bir biyuk yanlis da dilin pratiginden ¢ok
agir ve gereksiz gramer kurallarinin 6gretilmesidir.
Yillar yili yabanci dil(ler)i 6grenen bireyler, pratik
yapmada buyuk sorunlar yasamaktadirlar.

Ote yandan yabanci dil(ler)in 6grenilmesi dilin
konusuldugu dogal ortama baglidir. Hedeflenen
yabanci dil(ler) nerede yaygin olarak konusulu-
yorsa, dil 6grenicilerinin o ortamda bulunmalarini
saglamak veya o sartlar Glkemizde olusturmak
zorundayiz.

Yabanai Dil(ler)le Ogrenmek

Yabanc dil(ler)le 6gretim yapmak bir yonuyle
diinya capindaki bilimsel ve teknolojik yenilikleri
takip etmek icin bir zorunlulukken diger yonuyle
bir 6zenti ve modadir. Yenilik ve gelismeleri takip
etmek amaciyla yabanci dil(ler)i 6grenmek dogru
bir yaklasimdir. Ancak, bilinmeyen bir konuyu bi-
linmeyen bir dille 6gretmek akli ve mantigi zorla-
yan bir uygulamadir. Her tiirlu bilimsel ve teknolo-
jik yeniligin takibi icin yabanci dil(ler)i 6grenmeyi
son derece makul buluyoruz. Oysa, yabanci dil(ler)
le 6grenmek yanlis bir uygulamadir.

Ote yandan emperyalist giicler, hedeflerine
ulasmak icin yabanc dille 6gretimi ciddi bir yon-
tem olarak gormektedirler. Emperyal giigler, isin
basinda hedef (lkeye “uygarlik, cagdaslik, bilim-
sellik, teknoloji” gibi cilali kavramlarla yaklasarak
dillerini 6gretmek isterler. Nitekim, tarihsel tec-
ribeler gosteriyor ki emperyal amacli devletlerin
her seyden once kendi dillerinin 6grenilmesini
Ozendirdikleri  gozlenmektedir.  Somiirgelerin
muzigine, mimarisine, giyimine kusamina dokun-
mazken 6zellikle ve oncelikle dillerine el atmalari
dikkat cekicidir. Ciinkd; dilin 6grenilmesi her isin
anahtaridir.

Emperyal glicler, bir yandan dillerini 6gretme-
yi gizli emellerini gerceklestirmede 6rtili bir yol
olarak kullanirken 6bir yandan da teknolojik ve
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uygarlik agilarindan ilerleyebilmeleri icin kendi
dil ve kilturlerinin kayitsiz sartsiz kabul edilmesi
gerektigi hususunda ¢ok yonli ve sinsi psikolo-
jik baskilar da uygulamaktadirlar. Anadilinizi iyi
bilip bilmediginize bakilmaksizin, yabanci bir dil
bilmek, bir Ustlinlik olarak takdim edilmekte ve
hatta ilgili dillerle 6gretim yapmak bilimselligin,
“kaltdrld” sayilmanin, bir is sahibi olmanin tek yolu
olarak dayatilmaktadir.

Ulkemizde eskiden beri ilkokuldan baslaya-
rak her egitim kademesinde yabanci dil 6grenimi
0zendirilmekte; 6zellikle yiksekdgretimde yaban-
a dille 6gretim, kalitenin neredeyse tek goster-
gesi olarak takdim edilmektedir. Oysa, yabanci
dil veya diller, bilim icin amac degil aractir. Dil,
ilme alettir. SOmirgeci mantigiyla bakildiginda
yabanci dil 6grenmek ve onunla 6gretim yapmak,
ama¢ konumundadir. Tip ve teknoloji gibi kimi
Ozel alanlaristisna tutarsak, yabanci dil 6grenmek
ve onunla 6gretim yapmak, tilkemize bilgi Gretme
noktasinda acaba ne kazandirmaktadir? Burada
su noktayi 6zellikle agmamiz gerekir: Kararinca
ve geregince, yabanci dil veya dilleri 6grenmek;
dogru, gerekli ve 6nemlidir. Ne var ki yabanci dil
dgrenmek yalnizca ingilizce 6grenmeye hasredil-
mis; ingilizce 6grenmis olmak, bilim ve teknoloji
icin yeter sart kabul edilmis; 6grenilen bu dille ne-
ler Uretildigi gdzardi edilmistir. Daha acik ifade et-
mek gerekirse, yabanci dilleri 6grenmekle ne tir
yenilikler ve retimler yapildidi yalnizca dil biliyor
olmanin godlgesinde kalmaktadir. Yani, yabanci
bir dil (6zellikle ingilizce) bilmek, bilimsellik icin
yeterli kabul edilmektedir. Uygulamada, yaban-
i dil(ler), bilimsel arastirmalar yapilmasi ve bilim
adami yetistirilmesi konusunda ara¢ olmaktan
cikmis/cikanlmis, amag¢ konumuna getirilmistir.
Yabanci dil(ler)in islevi, amacindan saptiriimistir.
Sunu asla unutmayalim ki bilimsellik dille degil,
Urettiklerinizle olculiir!

Yabanci dil(ler)le 6gretim yapilan egitim ku-
rumlarinda okuyan 6grenciler,isindogasina uygun
olarak ruhen ve zihnen bir slre sonra kendilerine
ve degerlerine yabancilasmaktadirlar. Bu tehlike-
yi Nurettin TOPCU, soyle 6zetlemistir. “Bir milletin
bagrinda yabanci mektep yikicidir; millet kiiltiiriine
sokulmus hangerdir. Yabanci kiiltiir dilenmekle, zan-
nedilen garblilasmak da miimkdin degildir. Deve ha-
muru yemekle deve olunmaz, deve olarak dogmak
lazimdir. Yabanci kdiltiir, sadece milli kiilttir agacinin
koklerini kurutur, onu soysuzlastirr. Cocuklarina ya-
banci dil égretmek icin yabanci mekteplere kosan-
lar, pire ugruna yorganlarini yakiyorlar. Bu adamlar,
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bir avug su icmek icin suda bogulanlardir. Mektep
ancak milli mekteptir (TOPCU, 1960).

Yabanci Dil(ler)in Etkileri

Dillerin baska dillerle etkilesmesi dogaldir. Ki-
talara sigmayan, son derece hareketli bir hayat
stren, devletler ve imparatorluklar kuran bir mil-
letinin dili, elbette, diger dillerle yakin iliskilere
girecekti. Bu durum ashnda tarihi bir zarurettir.
Dilimizin bugiin icin yabanci dillerden olagan disi
etkilendigi bir gercektir. Hatta bu durum, karsihkli
ahis veris, ve yabancilasma kavramlarinin ¢ok 6te-
sinde adeta bir yozlasma noktasindadir. Tiirk mil-
letinin bildigi her kelime ve kalip, kdkeni yabanci
dahi olsa, bizce, yabancilasma icinde degerlendi-
rilmemelidir. Clinkd, bir bicimde dilimize girmis
ve halka mal olmus kelimeler artik dilimizin s6z
hazinesine katilmistir. Glnlik hayatimizda sikca
kullanilan “kitap, nese, (iniversite, telefon” gibi ke-
limelerin yabanci kokenli oldugu artik neredeyse
unutulmus ve herkesce benimsenmistir. Bizim
Uzerinde durmak istedigimiz ise, olagan disi asiri
etkilenmeler ve bunlarin halka yansimadan zorla
benimsetilmeye calisiilmasidir. Bir yandan da Tuirk-
ce karsiliklari varken yabanci dillerden alinan s6z-
lerin kullanilmasidir: “de facto, catering, konsen-
sis, jenerasyon, asimilasyon, primitif, ontolo-
jik, rekreasyon” gibi. Bu tiir sozler yaninda, son
zamanlarda ¢ok sayida hazir s6z kaliplari ve hatta
climle sekilleri de dilimize sokulmaya baslanmis-
tir: “Dus almak, Taksi almak, Kizilay yapmak,
Kendinize iyi bakin...” gibi.

is yerleri ve bankalarin miisterilerine verdigi
kartlar Gizerinde bulunan “club card” ifadesi sizce
yabancilar icin mi yazilmaktadir? Glizelim “6zgeg-
mis” kelimemiz dururken “CV” ya da televizyonun
kisaltmasi olan “TV (Ti Vi)” gibi kisaltmalar da
duyarsizlik ve 6zenti 6rnegidir. Bunlarin yaninda
Tiurkcede karsiligi olan “palyatif (gecici)’, “aksi-
yon (hareket, eylem)” “realite (gercek, hakikat)”
gibi kullanimlarin da Tirkceye zorla sokulmasi isin
vehameti agisindan iyi birer rnektir.

Ulkemizde son yillarda yogun bir bicimde
yasanan dilde yabancilasma konusunda dogal
sebeplerden ziyade, bilingsiz tutumlar belirleyici
olmustur. Kimi aydinlar ve sanatgilar, bilgili ve kiil-
tlrl olduklarini gosterebilmek igin, dislincelerini
eksik anlatma pahasina dillerine yabanci sozleri
dolamaktalar. Olur olmaz yerde uysa da uymasa
da yabanci sozlerle konusmak, aydinca caka sat-
manin en kolay yolu haline gelmistir!
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Ote yandan ana diliniz basta olmak (izere, bii-
tan kultirel degerleriniz, yabanci dille 6gretim
yapmak yiiziinden geri plana atilmakta, hatta de-
gersizlestirilmektedir. Emperyalistlerin bu oyunu
yuziinden Tirkce ve diger yerel dillerimiz tehdit
altindadir. Bu tehdit yalnizca dille sinirli olmayip
milli batlnligumize zarar verecek derecededir.
Bu durumu goézlemlemek icin biiylk sehirlerin
caddelerine, AVM’lere ve sahillerdeki tabelalara
bakmak yeterlidir!

Sonuc ve Degerlendirme

Bilim, sanat, teknoloji ve her tirll egitimin asil
amaci, 6zgln duslince Gretmek ve bilgi edinmek-
tir. Bu ise ancak ana diliyle ve cocukluktan itiba-
ren egitim alinan dille mimkiindir. Aksi, yalnizca
taklide yol acar. Ustelik yabanci dil(ler)i 6grenmek,
0zgiin/dogru disiince ve bilgi Gretmek icin tek
basina yeterli olsaydi basta Afrika olmak Uzere
bltiun somdrilen tlkelerin bilim, sanat, teknolo-
ji vb. alanlarda ¢ag atlamalar gerekirdi. En dogru
ve akillica olani yabanci dil(ler)i 6grenmek icin
harcanan emek ve caba, 6zglin dislince ve bilgi
Uretmeye yogunlastinimali; Gretilen 6zglin/dog-
ru disitince ve bilgiler ceviri yoluyla dis diinyaya
aktarilmahdir. Dis dinyadaki yenilikler de ayni
yontemle dilimize aktarilabilir. Dogrudan dis kay-
naklarla ilgilenenler ise, istedikleri yabanci dilleri
yerinde 6grenmeye tesvik edilebilir.

GlUnumizde yabanci dil 6grenmenin yarar-
lari tartisilmaz. Ancak, ana dilimizi ihmal edecek
derecede, yabanci dille egitime bu kadar agirlik
verilmesi de hicbir sekilde izah edilemez. Din-
yadaki bitln diller degerli ve 6nemlidir. Her dili
ogrenmekte biiyik fayda vardir. Sémirgeciler, ¢i-
cek buketine gizlendikleri bu silahla egitim, kiiltir,
ekonomi vb. sahalarda insan kitlemizi oyalamak-
tadirlar. insanimizin sémiirgecilik emelleri ugruna
emek ve enerjisini daha fazla harcamasina izin
verilmemelidir. Belli alanlar disinda, yabanci dille
egitime Ulkemizde ihtiyag yoktur. Yabanci dilleri
o0grenmekte sayisiz yarar varken yabanci dille egi-
timde zarar ¢oktur.
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Milli Egitimin Yabanci Dil Hazirlik Sinifiyla imtihani

Serkan YURDAKUL
Arastirmaci, Egitim-Bir-Sen Stratejik Aragtirmalar Merkezi

Ogrencilerin gelecekteki egitim ve kariyer plan-
larticin yabanci dil 6grenmeleri gliniimiizde nere-
deyse zorunluluk haline gelmistir. Ancak zorunlu
egitim slrecinde verilen yabanci dil 6gretiminin
yabanci dilin 6grenilmesine yetmedigi siklikla ka-
muoyunda ifade edilmektedir. Milli Egitim Bakan-
g1 (MEB) yabanci dil 6gretimi hususundaki bu
sorunun farkindadir. MEB, bu ¢ercevede, yabanci
dil 6gretiminin niteligini artirmak icin 6gretim
programlarinda, dersin islenis biciminde ve hafta-
lik ders saatlerinde cesitli zamanlarda degisimlere
gitmistir. AK Parti hiiklimeti, egitim sisteminin ya-
banal dil 6gretimi konusunda basarisiz olmasi ve
yabanci dil 6grenmenin éneminin farkinda olmasi
nedeniyle yabanci dil 6gretimini gelistirmek tizere
yeni bir reform gelistirecegini ifade etmistir. Bas-
bakan Binali Yildirim, hikimetin 2017-2019 do6-
nemini kapsayan Orta Vadeli Programini aciklar-
ken yaptigi konusmasinda, 5. sinif 6grencilerinin
yabanci dil agirlikh bir egitim alacaklarini vurgu-
lamistir. Daha sonra Bakanlik, yaptigi aciklamada
5. sinifin yabanci dil agirlikli hazirlik sinifi olarak
tasarlandigini belirtmistir. Ancak, halen pilot uy-
gulamanin yapilip yapilmayacagi, bu uygulama-
nin ne zaman baslayacagi, yabanc dilin haftada
kac saat ogretilecegi, yabanci dil dersine ilaveten
hangi derslerin haftada kag saat 6gretilecegi gibi
hususlar henliz netlik kazanmis degildir.

Bu acgiklamalardan sonra, Ekim ayinda Egitim-
Bir-Sen Stratejik Arastirmalar Merkezi (EBSAM) ta-
rafindan yayinlanan Bekir S. Gur ve Zafer Celik’le
birlikte ortak kaleme alinan 5. Sinifin Yabanci Dil
Dersi Agirlikli Hale Getirilmesi: Zorluklar, Riskler ve
Alternatifler baslkh Odak Analizde; 5. siniflarin ya-
banci dil agirlikli sinif olmasinin getirebilecegi zor-
luklar ve riskler tartisiimistir. Bu ¢ercevede, Odak
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Analizde, Turkiye'deki mevcut yabanci dil 6gretim
sureleriile AB ve OECD lilkelerinde zorunlu egitim
surecinde yabanci dil 6grenimine ayrilan streler
Turkiye ile karsilastirmali bir sekilde incelenmistir.
Ardindan 5. Sinifin yabanci dil agirlikli sinif olmasi
durumunda karsilasilacak muhtemel zorluklar ve
riskler tartisilmis ve 6neriler sunulmustur. S6z ko-
nusu analizde de 6ne cikan bulgular ve 6nerileri
de dikkate alarak sunlari ifade edebiliriz.

Yabanci Dil Ogretimine Ayrilan Siirenin AB
ve OECD Ulkeleri ile Karsilastiriimasi

Turkiye'de MEB'in 2012 yilinda aldigi karar ile
yabanci dil 6gretimi 2. sinifa indirilmistir. Su an
Turkiye'de ilkokul 2, 3, ve 4. siniflarda haftalik 2'ser,
ortaokul 5 ve 6. siniflarda 3'er, 7 ve 8. siniflarda ise
4’er ders saati yabanai dil 6gretimi yapilmaktadir.
Turkiye'deki ilk ve ortaokul diizeyinde yabanci dile
ayrilan toplam stire AB ve OECD Ulkeleri ortalama-
lari ile kiyaslandiginda Turkiye aleyhine herhangi
bir olumsuzluk goriilmemektedir. Turkiye'de ilko-
kul diizeyinde toplamda 144 saat, ortaokul diize-
yinde ise 336 saat yabanci dil 6gretimi yapilmak-
tadir (bk. Sekil 1 ve Sekil 2). Turkiye'nin yabanci dil
ogretimine ayirdigi toplam siire, ilkokul diizeyinde
AB Ulkeleri ortalamasinin ¢ok az altinda, ortaokul
diizeyinde ise AB uilkeleri ortalamasindadir. ilkokul
diizeyinde yabanci dil 6gretimine ayrilan toplam
strenin bitin derslere ayrilan toplam sire igeri-
sindeki payina bakildiginda ise, Tiirkiye’nin yaban-
a1 dil dersi oraninin (%5) OECD (lkeleri ortalama-
sina (%5,05) denk oldugu goriilmektedir. Ortaokul
duzeyinde ise Turkiye'nin yabanci dil dersi orani-
nin (%9,97) OECD {ilkeleri ortalamasindan (%8,82)
yuksek oldugu gorilmektedir (OECD, 2016).
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Sekil 1. AB Ulkelerinde Zorunlu Egitimin ilk Dért (4) Yilinda Yabanci Dil Ogretim Siireleri (Saat)
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Kaynak: (Gur, Celik, & Yurdakul, 2016)
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Sekil 2. AB Ulkelerinde Zorunlu Egitimin 5 lle 8 Yillari Arasinda Yabanci Dil Ogretim Siireleri (Saat)

700 ~

600 -

500 -

400

300 -

200 -

100 -

B

dans|
uejsIquIS
YosioH eusog
sLqIy
eAuewoy
uejsiueun A
eAipuejui4
eAuoia
uejsliebjng
eAuopayep
ZINeuod
SanoN
efueni
eAuois3
uejsiieAdiH
eylewiueq
uejsLIeoR |\
ahpynL
efyeno|s
nekunywng %89
eAuano|g
eAuojod
ehjey
esuel
efueds)
elinisnay
epuejz|
eAuewy
ukeidusiyi

Kaynak: (Gur vd., 2016)
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Yabanci Dil Ders Saatinin Artirilmasinin
Neden Olacagi Zorluklar ve Riskler

Besinci siniflarda yabanci dil dersi saatinin
artinlmasina iliskin bir similasyon yapildiginda,
Turkiye'nin ciddi bir yabanci dil 6gretmeni ihtiya-
cna neden oldugu gorulmektedir. Daha somut
ifade etmek gerekirse, yabanci dil ders saatinin
haftalik 3 saatten 6 saate cikarilmasi durumunda
bu dersin kadrolu 6gretmenlerle yapilabilmesiigin
20 bine yakin 6gretmene ihtiyaci vardir. Dahasi, 5.
siniflardaki yabanci dil dersi saatlerinin 3'ten 15%
veya 18 cikarilmasi durumunda ihtiya¢ duyulan
yeni yabanci dil 6gretmen sayisi 40 bin ile 46 bin
500 arasinda degismektedir (bk. Tablo 1).

Tablo 1. Besinci Siniflarda Yabanci Dil Ders
Saatlerindeki Muhtemel Artistan Kaynakl Ek
Yabanci Dil Ogretmeni ve Toplam Yabana Dil

Ogretmeni ihtiyaci Senaryolari

Meveut Yabanci Dil Yabanca Dil Ek Yabanci Toplam
Yabanci X Yabanci
. . Haftahk Haftalhk Dil .
Dil Dersi . . A . Dil
Ders Saati  Ders Saati Ogretmeni .. .
Haftalik Senaryolari Artisi ihtiyaci Ogretmeni
Ders Saati y $ 4 ihtiyac
3 6 3 6.780 19.380
3 9 6 13.560 26.160
3 12 9 20.340 32.940
3 15 12 27.120 39.720
3 18 15 33.900 46.500
3 21 18 40.680 53.280

Kaynak: (Gur vd., 2016)

2016 KPSS Yabanci Dil (ingilizce ve Almanca)
Alan Bilgisi Sinavina toplam 17.500 civarinda aday
basvurmus ve 2016 Ekim'de ise bunlarin yaklasik
1.500°0 atanmistir. Atama bekleyen 6gretmen
adayi sayisinin yaklasik 16 bin civarinda oldugu
hesaplanmis ve bu adaylarin tamami atansa dahi,
yabanci dil dersi saatinin 3'ten 6'ya ¢ikariimasi se-
naryosundaki toplam 6gretmen ihtiyacinin dahi
karsilanamayacagi ortaya cikmistir.

2016 KPSS Egitim Bilimlerine 400 binin tizerin-
de aday girmis olup ani bir degisiklikle yeni 6gret-
men alimlarinin sadece yabanci dil 6gretmenine
yogunlasmasi diger bazi alanlardaki 6gretmen
ihtiyacinin yeterince giderilememesi sonucunu
doguracaktir.
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Yabanci dil 6gretmeni agigini kapatmak igin
MEB baska branslardan 6gretmen alimi yapabilir
fakat bu yaklasim kaliteye iliskin yeni kaygilari be-
raberinde tasiyacaktir. Ayrica, uluslararasi 6gret-
men alimi da glindeme gelebilir. Bu da, yabanci
dilin daha iyi bir sekilde 6gretilmesi acisindan kimi
avantajlar barindirsa da, halen atanmayi bekle-
yen yaklasik 400 bin civarinda 6gretmen adayinin
(ki bu sayr halen artis egilimindedir) tepkisine yol
acacadi kesindir.

Besinci sinifta yabanci dil ders saatlerini (i sa-
atten 15-21 saate ¢cikarmak ve toplam ders saatinin
35 olarak sabitlemek, diger brans 6gretmenlerinin
toplam ders saatlerini azaltacak, 6zellikle bazi bati
illerinde bircok bransta ani bir sekilde 6gretmen
fazlasi ortaya cikacaktir.

Tam 5. sinif 6grencileri icin yabanci dil agirhkli
bir muifredatin uygulanmasi, gesitli endiseleri be-
raberinde getiriyor. Bu endiselerin basinda, ¢cok
kritik bir gelisim evresinde diger derslerin ihmal
edilmesi geliyor. Kiiresel inovasyon yarisinda b-
tln Glkeler egitim sistemlerinin STEM (fen bilimle-
ri, teknoloji, miihendislik ve matematik) alanlarina
agirlik verirken veya bu alanlarin egitiminin iyiles-
tirilmesine yonelik reformlar yaparken, Tiirkiye'nin
ogrencilerin 6grenmeye en acik olduklar bir do-
nemde butiin okullarinda yabanci dile agirlik ver-
mesi tartismaya ¢ok aciktir. Bir diger endise verici
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nokta ise, yabanci dil egitiminin ailelerin istekle-
rine bakilmaksizin biitiin 6grencilere “zorunlu” bir
sekilde verilecegidir.

Yabanci dil ders saatlerinin artirilmasina yone-
lik hazirhk mahiyetinde bir siniftan ziyade, egitim
sisteminin altyapisini zorlamayacak sekilde ilgili
ders saatlerinde kuguk artislar yapilmasi, sistemin
altyapisini zorlamayacagindan ve diger dersleri
cok daha az etkileyeceginden daha uygulanabilir
bir politika olarak goriluyor. Bu yonde yapilacak
kiictk bir degisiklik Tirkiye'yi, yabanci dil 6greti-
mine ayirdidi toplam ders saati bakimindan, AB
Ulkeleri icerisinde en Ust siralara tasiyacaktir.

Sonu¢

Turkiye'de yabanci dil 6gretimi konusunda ya-
sanan zorluklari, sadece ders saatlerinde aramak
ve ders saatlerini artirmak gercekgi olmayip yanhs
bir strateji olacaktir. Kalabalik siniflar, dersliklerin
fiziksel kosullari ile teknolojik alt yapi ve yabanci
dil 6gretim arag ve gereclerin yetersizligi, 6gret-
menlerin hizmet ici egitimi, dil politikalar ve dil

Ogretimine yaklasimlar gibi ¢cok daha temel et-
kenler de rol almaktadir. Tirkiye egitim sisteminin
mevcut fiziksel ve beseri altyapisi dikkate alinarak
iyi bir planlama yapilmali ve sistemi zorlamaya-
cak kicuk degisiklikler tercih edilmelidir. Egitim-
de, altyapisi hazirlanmadan atilacak herhangi bir
adim, telafisi miimk{in olmayan sonuglar dogura-
bilir. Unutulmamalidir ki Turkiye geng bir niifusa
sahip oldugu icin egitim sisteminden beklentiler
de oldukca ytiiksektir. Bu beklentilerin karsilanabil-
mesi icin egitim sisteminde yapilacak herhangi bir
diizenleme veya reform genis bir sekilde tartisil-
diktan sonra hayata gecirilmelidir.

Kaynakgca:
Glr, B. S,, Celik, Z., & Yurdakul, S. (2016). Besinci sinifin yabanci dil

dersi agirlikli hale getirilmesi: Zorluklar, riskler ve alternatifler
(No. Odak analiz No. 1). Ankara: EBSAM.

OECD. (2016). Education at a glance 2016: OECD indicators. Paris:
OECD.
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Tiirkiye'de Yabanci Dil Ogrenmenin Hal-i Piirmelali

Yrd. Dog. Dr. Mehmet Emin USTA
Harran Universitesi

Giris

Suleyman Demirel'in “Turkiye'de benzin vardi
da biz mi ictik?” deyisini bilmeyen yoktur herhal-
de. Siileyman Demirel meshur deyisini, “olmayan
seyin dogal olarak kullanilmis da olamayacagi”
baglaminda sdylemis olsa da aslinda bu deyis, bir
sorumluluktan kurtulma deyisiydi. Aforizmayi “ya-
bancl dil 6gretiliyordu da biz mi 6grenemedik?”
diye uyarladigimizda bile bosluk dolmuyor. Ciin-
ki Turkiye'de yabanci dil 6gretimi oldugu halde
dgrenemiyoruz. iste sorun da bu. Hadi olmayani
tiketememis olmayr dogal olarak kabul etsek
bile, ya olani tu-

jik gibi gériinmekte. Ogretildigi halde 6greneme-
mek yani.

Daha az egitimle 6grenen Suriyeli, iranli ya da
Hollandaliya karsin, daha ¢ok 6gretim ve zamana
ragmen temel diizeyde bile bir dili 5grenemeyen
Turkiyeliye ne demeli?

Tiirkiye’nin Durumu

Education First (EF) arastirmasina gore Turkiye
ingilizce dgretimi siralamasinda 72 (ilke arasinda
51. sirada. 950 bin yetiskin lizerinde yapilan bu

arastirmaya gore

ketememek! Ya
Ogretileni  6gre-
nememek!
Zekanin  bi-
tiin  toplumlara
esit  dagitildig
dikkate  alindi-
ginda Turkiye'de
yabanci dil 6gre-
nememenin zeka
kaynakli  olma-
digint  anlamak
zor olmayacaktir.

Diinya ortalama-
si 53,49. Turkiye
ortalamasi ise
47,89. Turkiye
Diinya ortalama-
sinin 5,6 puan al-
tinda ve cok di-
suk dizeyinde.
Hollanda en iyi
diizeyde. Colom-
biya, Panama, Pa-
kistan, Sili ve Uru-
guay gibi Ulkeler
bile Turkiye'den

Yine son yillarda

egitime ayrilan

olanaklar dikkate alindiginda sorunun para ve
onun vyarattigi imkansizliklar kaynakh olmadig
sonucuna varmak da zor olmayacaktir. Peki, Suri-
yelinin, Hollandalinin, iranlinin 6grenebildigini biz
neden O0grenemiyoruz? Tartisma zeka ve imkan
baglaminin ¢ok disinda buytik 6lcide metodolo-
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iyi diizeyde.
Turkiye'nin bu denli geride olmasinda bir¢ok fak-
torlin etkisi olsa da basat rollin 6gretim yontemi
ile 6grenilmis caresizlik psikolojisi oldugu savunu-
labilir. Zorlastirma, gramer ve ezberletme Uzerine
kurgulanmis bir dil 6gretimi dogal olarak sonug
vermemekte ve 6grenme egilimindeki bireylerde
bile 6grenilmesi zor bir alan inanci yaratmaktadir.
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Tablo: ingilizce yeterlilik endeksi siralamasi

Netherlands 72,16
Denmark 71,15
Sweden 70,81
Norway 68,54
Finland 66,61
Luxembourg 63,20

T Austria 62,13
Germany 61,58
Poland 61,49
Belgium 60,90
Switzerland 60,17
Portugal 59,68
Czech Republic 59,09
m 59,07
Hungary 98,72
Romania 58,14

Slovakia 57,34

Bulgaria 56,79

Spain 56,66

Bosnia and
Herzegovina

Italy 54,63 I
France 54,33 I

26,17

PRO FlCIENCY Russia
I S — Ukraine
Very High High Moderate Low Very Low Turkey 47,89 IE——

Learn More

Kaynak: http://www.ef.com.tr/epi/

Bir dili 6grenebilmis olmak icin konusma (spe-
aking), dinleme (listening), yazma (writing) ve
okuma (reading) olarak dort ana becerinin bi-
tlincilil olarak kullanilabilmesi sarttir. Biri bile eksik
oldugunda dil, eksik 6grenilmis olacaktir. Kaldi ki
Tiirkiye'de basta ingilizce olmak tizere yabanci dil
ogrenme, diger 6grenme alanlarinda oldugu gibi
ideal bir miifredata degil, sinavda basarili olmaya
odaklandigindan ve mevcut sinavlar da dinleme
ve konusmayi 6lgmediginden 6gretmenler sade-
ce okuma ve anlamaya odaklanmaktadirlar.

Egitim sistemi yargilayici oldugu ve hatadan
ogrenmeye kapal oldugu icin Ogrenciler hata
yapar ve komik duruma duserim kaygisiyla ko-
nusmak istememektedir. Bu durum 6grenmeye
dair cesareti kirmaktadir. Dil 6grenme sirecinde
sozclik 6grenme ve telaffuz becerisini, gorselligi
merkeze alarak yukseltme imkani yaratilmamak-
tadir. Zira resim ya da mevcut nesne {izerinde tar-
tisma yaratarak saglanacak 6grenmeler hem kalici
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Azerbaijan 46,90 I

olmakta hem de dile dair cesaret olusturmaktadir.
Yine 6grenenin tamamen pasif oldugu edilgen ve
didaktik 6gretim tarzi, dogal olarak ezber yarat-
makta ve anlamsal baglam bir tiirli olusamamak-
tadir.

Tirkce distnip ingilizce konusmak mimkiin
degildir. Bu yuzden dil ve kiiltiir beraber dusu-
nilmelidir. Dil 6gretimine baslamadan ilgili dilin
gelistigi kiltirel baglama dair kodlar ¢oziilmis ol-
malidir. Tirkcedeki “damdan diismek” deyiminin
verdigi anlami ingilizce “roof” ve “fall” sézciiklerini
yan yana getirerek elde etmek mimkin degildir.

DynEd Tecriibesi

2007 yihinda MEB ile Sanko Holding arasinda
imzalanan protokol cercevesinde ingilizceyi dért
temel beceriyle 6gretmeyi hedefleyen DynEd
(Dynamic and Education / Dinamik ve Egitim) 4,
5, 6, 7 ve 8. ve tim ortadgretim sinif dlizeylerine
ingilizce 6gretmeyi hedeflemis bir interaktif prog-
ramdir. DynEd 6gretimde, beyin temelli yaklagimi
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benimsemis, bilincalti grenme becerileri, ingiliz-
ceyi kalici hafizaya yerlestirerek 6gretme, en kisa
zamanda akici ingilizce konusma becerisi kazan-
dirma, zaman ve mekandan badimsiz calisma
olanagdi ve 7 / 24 anadilini konusan kisi ile calisma
olanagi verme, internetin olmadigi durumlarda
da calisabilme imkani sunan bir hizmet olarak dii-
stnulmustir. Metodolojik ve donanimsal olarak
kolaylastirilmis 6grenme evreleri, mikrofon/ses
kayd, kulakhk/kendi sesini dinleme, tekrar, gorsel,
isitsel ve kavramsal eslestirme, interaktif egitim
sistemi, aninda geribildirim, her 6grenciye kendi
seviye ve 6grenme davranislarina 6zel calisma
yolu, zorluk derecesinin 6grenci performansina
gore degismesi yani her 6grencinin kendi hizinda
ilerleyebilmesi imkani yaratilmistir (http://www.

bir etkiye sahip oldugunu gostermistir. Altunbi-
lek (2010) arastirmasinda “toplam hata sayisi, ka-
tihmcilarin bu yazihmi ilk defa kullandiklan g6z
oniinde bulunduruldugunda distktir. Katihmci-
lar yazilimi kullanmakla ilgili herhangi bir mem-
nuniyetsizlik belirtmemis, yaziimdan memnun
kaldiklari g6zlenmistir” diyerek programin nitelikli
bir program olduguna dair kaniyi gliclendirmistir.
Cakmak (2012) bu gorislerin aksine kimi bulgu-
lar elde etmis ve DynEd yaziliminin teknik agidan
glicli yanlarina ragmen, baz teknik problemleri
bulundugu saptamis ve netice olarak 6grencilerin
uygulamanin gerekli oldugu yéniindeki genel go-
ruslerine ragmen uygulamanin etkililigi acisindan
bakildiginda bir olumsuzluk goze carpmistir. Yine
Baz (2010) tarafindan yapilan arastirmada ogret-

menler agisindan yazilimin

kismen yeterli niteliklere sa-
hip oldugu, 6grencilerin ise
kararsiz bir duruma sahip
olduklari saptanmistir.

Bir Macaristan Ornegi

Erasmus + kapsamin-
da Macaristanin Orashaza
kentinde ziyaret edilen bir
okulda yapilan ingilizce 6g-
retiminden bir kesitten s6z
etmek yerinde olur. ingiliz-
ce Ogretmeni sinifa girme
aninda ingilizce selamlama
yaptiktan sonra tim ders

boyunca tiim diyaloglar in-

dyned.com.tr). Teorik olarak gayet iyi kurgulanmis
bu programla sonug degisti mi? Cevap maalesef
blyuk 6lctide hayir!

Peki, uygulamada olan ne? Arastirmalar ne di-
yor? Saricaoglu (2010) tarafindan yapilan arastir-
mada ingilizce 6gretmenlerinin calistigi okullarin
bilgisayar laboratuvarlarinin DynEd kullanimi icin
gerekli teknolojik donanimlara sahip olmadigi fa-
kat 6gretmenlerin ders yazilimini uygulamak igin
bilgisayar okur yazarlik diizeyinin yeterli oldugu
ortaya koyulmustur. Selcuk tarafindan yapilan
arastirmada (2016) DynEd egitim yaziliminin 69-
rencilerin gramer bilgisi ve kelime bilgisi akade-
mik basari dlzeylerine anlaml diizeyde pozitif
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gilizce devam etti. Macarca
ders boyunca hi¢ konusulmadi. 40 dakikalk ders
boyunca, bilinmeyen soézciiklerin anlamlarini bile
ingilizce verildi. Ogretmen beden dilini, tiyatro ya-
parcasina profesyonelce kullandi. Derse getirilen
konu ile ilgili egitim materyali ders boyunca yapi-
lan tiim diyaloglarda kullanildi. Okul ve derslikler
sozcuk dagarcigini gelistirici yazi ve materyaller-
le donatilmisti. ingilizce dgretimi dgretici oldugu
kadar eglenceliydi de. ingilizce 6gretmeni “6gren-
cilerim beni okul disinda bile gérdiiklerinde ingi-
lizce disinda baskaca bir dilde iletisim kurmazlar”
diyerek dil 6grenmenin ne 6l¢lide hayatla icli digh
olmasi gerektigine dikkat cekiyordu.

EﬁiTimEB"HIS 69

EGITIM-OGRETIM VE BILIM ARASTIRMA DERGISi




Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogrenmenin Hal-i Piirmelali

Yabanc Dil Ogrenmeye iliskin Bazi
Bulgular

Yabanci dil, bir kisinin ana dili disinda olan ve
icinde yasadigi toplumda yaygin olarak kullanilan
cogunluk dili disinda 6grenmeye cabaladigi dildir.
Arastirmalara gore kizlar, yabanci dil 6grenmeye
erkeklere gore daha yatkindirlar. Oyle ki bu bulgu
ingiltere’de inanca déniismiis durumdadir. ingiliz
toplumunda erkeklerin yabanci dil 6grenmeye
yatkin olmadigi inanci nedeniyle, ingiltere'de top-
lumun zaten %50'si yabana dil 6grenmeye karsi
dezavantajli durumda kalmistir. ingiltere'de de ya-
banc dil 6gretiminin durumu, bize benzer sekil-
de, iyi degil. ingiltere’de yabanci dilin iyi 6grenile-
memesinde etkili bir baska unsur da

mifredatin (core curriclum) okul unsurunu tasar-
lamada bazi esneklikleri bulunmaktadir. Ornegin,
ilkogretim okullarinda, okullar okul mifredatinin
%30'una karar vermede 06zglirdir. Bu, ayni za-
manda okul 6zerkligidir. Okul 6zerkligi, okulun
yapmak istedigi etkinliklere karar verme inisiya-
tifine sahip olmasidir. Sonug olarak, bazi okullar
bu 6zerkligi yabanci dil 6gretme lehine kullanarak
seviyeyi yukseltmektedir (http://eacea.ec.europa.
eu/education/eurydice/documents/key_data_
series/143TR.pdf).

Hollanda'da basta ingilizce olmak tizere ya-
banci dil 6gretiminde ciddi bir beceri ayrismasi
gormek mimkiin. Konusma (speaking) ve dinle-

yabanci dil egitiminin geg baslama-
sidir. iskogya hari¢ tutulacak olursa
ingiltere’de yabanci dil ile nerdeyse
ilk karsilasma 11 yasinda olmaktadir.
ingilizlerin yaklasik %70’ hicbir ya-
banai dil bilmemektedir. ingilizlerin
yabanci dil 6grenmesinin énlinde-
ki en buytlk engellerden biri olarak
da grameri gormeleri ayrica dikkate
degerdir. Zira Tirkiye gibi tlkelerde
de bulgu neredeyse benzerdir.

Peki Hollandalilar neden yaban-
ai dili daha kolay 6greniyor? Clinku
orada egemen felsefe, “Bir dil ihtiyac
duyuldugu mekanda 6grenilir” du-
stincesidir. Ayrica dinleyicinin 63-
renme sistemine uyumlu bir 6gre-

timin yapilmasi esastir (http://www.

bbc.co.uk/voices/yourvoice/classro-

om_talk2.shtml). EF arastirmasinda Hollanda'nin
neden birinci ¢iktigina dair bir analiz yapmak
gerekirse, tim Ogrenciler 6-12 yaslar arasinda
ingilizce 6grenmeye baslamak zorundadir. Uy-
gulamada, ¢cogu okul 10 yasindan itibaren bunu
tim ogrenciler icin zorunlu yapar. Bu zorunluluk,
ogrenciler 18 yasina gelene kadar devam eder. 12
yasindan 15 yasina kadar ise bazi egitim yollarini/
okul turlerini secen 6grencilerin ¢ yabanc dile
kadar 6grenmeleri gerekir. 15 yasinda, bazi okul
tlrlerini secen 0grencilerin ise 18 yasina dek iki
dile kadar 6grenmeleri gerekmektedir. Merkezi
egitim yetkilileri, okullarin sunmasi gereken asga-
ri egitim imkaninin tim icerigini belirlemez. Tim
okullarin, 4 ila 18 yas arasi 6grenciler icin, cekirdek

70 EGiTiﬂlEB"HIS' Ocak / Subat / Mart / Nisan 2017 | Yil: 13/ Sayi: 39

EGITIM-OGRETIM VE BILiM ARASTIRMA DERGIS

me (listening) becerisi, yazma (writing) ve okuma
(reading) becerisinden tamamen farkli kurgulan-
mis. Blylk olciide bu beceriler farkli 6gretmenler
tarafindan yaritiliyor. Yani Tirkiye'de oldugu
gibi yabanci dil 6gretimi, her yoniyle tek dersin
bir parcasi olarak ve ayni 6gretmen tarafindan
yurattlmiyor. Bu durum, yabanci dil 6gretmenle-
rinde bir ihtisaslasma alani yaratiyor. ikinci husus
Hollanda'da bir yabanci dil 6grenmenin ne ise ya-
radigi sorusunun pratikte ¢6zilmus oldugu gerce-
gidir. Her Hollandali en az bir yabanci dil 6gren-
mesi gerektigine ve ancak bu bicimde Hollanda'yi
kiiresel diinyanin bir parcasi haline getirebilece-
gine inanmis durumdadir. Yabanci dil 6grenmeye
karsi inancin olumlu olmasi ve 6grenme teknigi-
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nin birbirini tamamlamasi Hollanda'yi birincilige
tasimig gibi gorlndyor. Yabanci dil egitimiyle ilgili
yolculuklar, geziler diizenleme ya da yabanac dili
bir ihtiyag¢ olarak hissettirecek etkinlikler yapma,
ogrencilerin yabanci dil 6grenmeye olan ilgileri-
ni cekici bir 6ge olarak karsimiza ¢itkmaktadir. 15
Ulke 6grencileri lizerinde yapilan arastirmaya gore
yolculuk ve gezi odakl 6grenmede en yuiksek ytiz-
deler Belgika (Fransiz Toplulugu) ve Hollanda'da
(%38.5) ortaya ¢ikmistir (http://eacea.ec.europa.
eu/education/ eurydice/documents/key_data_
series/143TR.pdf). Nitekim Tiirk Ulusal Ajansi tara-
findan yapilan arastirmaya gore (2015) genclik de-
gisimi projelerinin genclerin gelecek planlari tize-
rindeki en 6nemli etkisi, yabanci dillerinin gelisimi
Uzerinedir. Uluslararasi bir ortamda yer almak ve
yabanci bir dilde kendini ifade etmenin zorunlulu-
gu, gencleri, yabanci dil yeteneklerini gelistirmek
icin cesaretlendirmektedir. Gelecekte yabanci dil
yeteneklerini gelistirmeye karar verdiklerini sdyle-
yen genglerin orani ylizde doksan sekizdir (www.
ua.gov.tr).

Hollandalilarin basta ingilizce olmak uizere ya-
banci dil 6grenmede basarili kilan bir baska unsur
ingilizce 6gretiminin daha anasinifinda, égrenci
okuma yazma bilmeden baslatilabilmesidir. Ayri-
ca bulgular, yabanci dil 6grenmeye anasinifinda
baslanmasinin sonraki yillarda okuma yazmayi da
kolaylastirdigini ortay koymaktadir (Lesaux, Nonie
K.; Siegel, Linda S., 2003). Yine Hollanda'da yaban-
ci dil 6gretimi sirasinda 6grencilerin %31.5'i bilgi-
sayar destegi almaktadir. Hollanda’nin dil 6gren-
meye iliskin tutumu sadece yabanci dil 6gretme
baglamindan farkli olarak Klasik Latince ve Yunan-
canin da VWO gibi akademik okul tirlerinde zo-
runlu ya da se¢cmeli olarak okutulmasidir. Kisacasi
yabanci dil 6grenimi Hollanda'da egitim hayatinin
hemen her alaninda ve safhasinda kendini ihtiyac
olarak hissettirmeyi basarmis gibi gériinmektedir.

Sonug ve Oneriler

Coktan se¢meli sinav sistemi durdukga yaban-
a dil 6grenmek mimkin olmayacaktir. Coktan
secmeli yazili sinav sistemleri gramer bilgisi ve an-
lama becerisini 6lcmeye doniik olarak kurgulandi-
gindan ve 6grenme degil, sinav odakli bir egitim
sistemi olusturuldugundan, 6grencinin beyni ka-
¢inilmaz olarak sinavda sorulan alan ya da beceri-
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lere odaklanmaya, diger alanlari ise ikincil olarak
gormeye alismaktadir.

DynEd gibi 6gretim teknolojisi odakli yazilim
ya da programlar yabanci dil 6grenmeye inangsiz-
hk, zayif alt yapi gibi nedenlerle amacina ulasama-
maktadir.

Yabanci dil 6gretimi hayatin kendisini ve giin-
[Uk gereksinimleri karsilamaktan uzak ve gramer
odakli oldugu icin anlam boyutunu kagirmaktadir.
Gramer odakli ve onlarca sekilde formdle edilerek
yapilan 6gretim ingilizce 6grenmeye dair asilmasi
zor inanglar yaratmaktadir.

Turkiye'de yabanci dil 6gretiminde yapilan en
blyilk yanhslardan biri de yabanci dilin bile Tiirk-
ce ogretilmeye calisiimasidir. Yabanci dil 6gretim
surecinde egemen dil Tirkce olarak kaldig
middetce yabanci dilin 6grenilme imkani kalma-
maktadir.

Yabanci dil 6grenmeye karsi slre¢ icinde
olusmus ve kusaktan kusaga gecen “6grenilmesi
imkansiz” bicimindeki inanc kirllmalidir. Tirkiye'de
ingilizce 6gretimi konusma ve dinleme, okuma ve
yazma becerileri farkli 6gretmenlerce verilecek
sekilde yeniden yapilandiriimalidir. Yabancr dil
o0grenmeye guduledigi icin yurtdisi gezi imkanlari
arttinlmalidir.
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Bati Medeniyeti icinde Kaybolan Varlik: insan*

Prof. Dr. Zekeriyya ULUDAG
19 Mayis Universitesi

Giris

Kronolojik zaman tasnifinin insan icin iki te-
mel faydasi vardir. Birincisi didaktik yonu ikincisi
zihniyet boyutudur. Tarih hem anlasiimak hem de
ontolojik suur kazanmak icindir. William Debbins
Colingwood’un, bunu “kendini bilmek” (Colling-
wood, 2000: 25) ifadesiyle karsiladigini yaziyor.
Medeniyetler insanligin tarihin mirasidir. Ayni za-
manda tarihin olusmasinda etken sebeptir. Yani
tarih ve medeniyet arasinda var olan diyalektik,
diger taraftan insanligin ritmik kriz anlarini mey-
dana getirir.

Bu girise sonra donmek kaydiyla su kadarina
isaret edelim ki; medeniyetin farkli sekillerde anla-
silmasi onu meydana getiren unsurlarin maddi ve
manevi Ozelliklerinden kaynaklanmaktadir. Yani
insanin yapip ettikleri olan bu faaliyeti, kltir ve
medeniyet seklinde tasnif etmek didaktik agidan
mimkin olsa da bitiine ulasmak agisindan kabul
edilebilir gérilmuyor.

Bilginin gayesi, varligi parcalamak degil bitline
ulasmak olmahdir. Varlikta bittnluk, kiiltir ve me-
deniyette varlik kazanmadik¢a bu gerceklesmeye-
cektir. Bu sekildeki bir kanaati, E. B. Tylor'un kiltar
ve medeniyetten anladidi su satirlar teyit etmek-
tedir. “Bilgiyi, imani, sanati, ahlaki, 6rf ve adetleri,
ferdin mensup oldugu cemiyetin bir uzvu olmasi
itibariyle kazandigi itiyatlarini ve butiin diger ma-
haretlerini ihtiva eden gayet girift bir butundir”
(Turhan, 1972: 39).

Necati Oner bir calismasinda “zihniyet, insanin
varligi anlayis tarzi ve anlayisa gore varlik karsi-
sinda vaziyet alis halidir” (Oner, 1995: 65) seklin-
de ifade etmektedir. Medeniyetler insanin hayata
bakisindan, hayat tarzindan basarilarindan kisa-
casl varlik karsisinda vaziyet alisindan meydana
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geliyorsa, basarilarin da zihniyetlerden meydana
gelmesi kacinilamaz bir gercektir.

Dolayisiyla problemin 6zlin(, zihniyete sahip
olan insan olusturmaktadir. insanlik tarihi icinde
en ¢ok lizerinde durulan ve hakkinda ciltler dolu-
su eserler verilen kavramlardan birisi insan olmasi-
na karsilik ayni zamanda felsefe ve bilim agisindan
hala kabul edilebilir bir cevap bulunamayandir.

“insan nedir? Viicut olarak fizyoloji, ruh olarak
psikoloji, toplumun bir unsuru olarak sosyoloji
tarafindan tetkik edildi... insan hakkinda yapilan
arastirmalarimiz, bize cesitli bilgiler getirdi, fakat
bltunuyle-insan bilgisini degil” tespiti ile insan
hakkindaki kanaatini aciklayan K. Jaspers, insan
hakkinda bir seyler bilmenin, onun ne oldugunu
anlamak anlamina gelmedigini ifade etmektedir
(Jaspers, 1971:75).

insanlik, ictincii bin yila girdigimiz su giinler-
de hala anlayamadigi, ¢cozemedigi ve bu gidisle de
anlayamayacadi insan tzerine disinmeye devam
ediyor.

insani anlamanin belki de guvenilir yollarin-
dan birisi “insanin ne oldugu” sorusu ise; digeri
“insanin ne yapip-yapmadigi” meselesidir. Birinci
sorunun cevabi ikinci sorunun cevabina da temel
teskil edecektir (Elibol, 1999: 114). Birinci soru ge-
nellikle din ve felsefenin ikinci soru ise bilimin sa-

hasi icerisinde incelenmistir.

insan hakkindaki diistincelerin hayat sahnesi-
ne yansimis sekillerini yani soyutun somutlastigi
medeniyet formlar icerisinde gérmek makul olan
yonlerin basinda gelir. Medeniyetlerin ortaya ¢I-
kisinda temeldeki diistince ve kabullerin gdzden
irak tutulmamasi gerekir. Dolayisiyla burada dinin
ve felsefenin cevaplarindan hareket ederek na-
zariyeler icerisinde bogulmak yerine daha somut
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olan bilimin yani medeniyetin sahasindan hareket
etmeyi sectik.

insanlik tarihi bugiine kadar Hint, Misir, Cin,
Yunan, islam ve Bati Medeniyetleri gibi isimlerle
anilan farkli ancak birbirine bagl cesitli medeni-
yetleri tanimistir. Her medeniyet kendi zihniyetine
uygun olarak tabiat, tarih, insan, kainat ve askin
varlik hakkinda farkli degerlendirmelerde bulun-
mustur. Bu bakis acilari onlarin hem bilgiye sahip
olma ve kullanma bicimlerini olusturmus hem de
bu dogrultuda hayati yasamalarina vesile olmus-
tur.

Burada bakis agcimiz tek tek medeniyetlerin bu
kavramlar hakkindaki disilinceleri degil konumu-
zu da teskil eden Bati medeniyetinin konuyu ele
alis biciminden bazi kesitler olusturacaktir.

Medeniyetlerin niteliklerini su ciimle agik bir
sekilde ortaya koymaktadir: “Tarihte, insanlik ve
adalet icin miicadele edilir; milletleri medeni-
yet sahasinda ilerletmek icin, mutlak kiymetlerin
gerceklestirilmesi, hakikat, hirriyet ve baris icin
mucadele edilir” (Heistermann, 1942: 25). Medeni-
yetler bilgiye ve bilime verdikleri deger ile ylikselir
ya da yok olurlar. Bilgi, medeniyeti insa ederken
varligi anlamamiza yol acar. Bu ise bilgiyi elde et-
memizde yol gosterici olan metot ile yolumuzun
kesistigi andir.

August Comte, insanlik tarihini t¢ evreye ayir-
mis ve son evre olarak pozitif (bilimsel) sahayi isa-
ret etmisti. Bati, bu tespitin dogrultusunda S. H.
Bolay'in da isaret ettigi gibi bilimsel arastirmala-
rin ve konularinin ¢coklugu karsisinda bir bilimsel
yontem ideali benimsemis ve bilimde tek ve ayni
yontemi uygulama alanina koymustu. Doga bilim-
lerine dayanan ve matematigi kullanan bu yon-
tem, olgulari gercegine en yakin olarak tespit ede-
bilecekti ve insan bilimlerine de uygulanmaliydi
(Bolay, 2004: 99). Neticede varlik sahasi, metafiziki
saha reddedilerek nesnel sekilde distintlerek bir-
lestirildi.

Ancak boyle bir tespit glinimiizde tartismala-
ri azaltmadigi gibi ayrismalarin artmasina vesile
oldu. Clnkl “metot, her zaman objeye uygun ol-
mayi ifade eder. Metot ve obje arasindaki diyalek-
tik zithk, reel ilimlerin, bilgi bakimindan, iki genis
sahaya boéliinmesine sebep oldu: tabiat bilimleri
ve manevi bilimler” (Heistermann, 1942: 18). Bu
bakis Ulkemizde ise ancak yiiz yila yakin bir zaman
sonra; fen bilimlerine ve sosyal bilimlere karsilik
insani sahayi beseri bilim seklinde isimlendirme
gayretleri olarak son zamanlarda yayginlk kazan-
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maya baslamistir. Bu diistince, varhgi tek bir yon-
temle anlama ve aciklama gayretlerinin yetersizli-
gine bir tepki olarak gorilmelidir.

Bati medeniyeti son dort ylz yil icerisinde ta-
biati agiklama ve bilgiyi teknolojiye cevirme calis-
malari icerisinde blylik basarilara imza atmistir.
Yaratilis hakkindaki dini kabuller bir kenara bira-
kilacak olursa; “bilimin batil inanglar ¢opligini
silip stupurerek, daha aydinlik ve akilc bir diinya
gorisiine yol agma noktasinda kayda deger bir
caba sarf ettigini kabul etmekle beraber, bilimin
kainatin dizenini anlamamiza yaptigi olumlu
katkilarin, son zamanlarda bizleri hayal kirikligina
ugrattigi ve hatta metotlarinin sadece sinirli 6l¢i-
de uygulanabildigi gercegini goz ardi edemeyiz”
(Carpenter, 2008: 53).

Ortalama dort yuz yildir Tanrisal kaderle insan
aklrarasindaki tercihin gerceklestigi bilim anlayisi-
ni daha XVII. Yiizyilda F. Bacon; insanin yery{iziin-
deki kaderini diizeltmek ve bu amaca olgular ile
organize edilmis gozlemler toplanarak ve onlar-
dan teoriler turetilerek ulasilacagini ifade ediyor-
du (Chalmers, 1997: 25). Bu disiince kesret din-
yasindan hareketle vahdet diinyasini, nesnel olan-
da kurdu. Bunu ise indirgemeci bir anlayisla yerine
getirdi. Carpenter bunu soyle agikliyor: “Bilimin
metodu, bitiin diinyevi bilgilerin metodudur. Si-
nirlilidgin veya fiilen g6z ardi etmenin metodudur.
Birlik icermeyen tabiatin karsisinda konumlanan
bizler, ancak teorik temelde, kimi ayrintilar secip
geri kalanlardan ayirarak (kasten veya bilingsizce)
tabiati ele alabiliriz” (Carpenter, 1997: 54). Martin
Buber bir taraftan bu distinceyi kendisinin Ben-
Sen ve -0 diinyalan olarak ayirdigi diistince siste-
mi acisindan onaylamakta diger taraftan O-(fiziki
diinya i¢in), diinyasinda nedensellik bir hakimiye-
te sahiptir... Tabiatin ilmi diizeni icin temel 6nem
tastyan, O-dlinyasindaki nedenselligin sinirsiz ha-
kimiyeti, Ben ve Sen diinyasinda hicbir nedensel-
lige bagli degildir diyerek itiraz etmektedir (Buber,
2003: 82-83)

Pozitivist bir kabul bilime kolayliklar saglamis,
tabiati anlamada faydali olmustur. Ancak bu defa
da dini, “dogmalardan ibarettir” seklindeki elesti-
rilerin yerine rasyonel dogmalar gegmistir. Clnku
bilim bilindigi tzere olguda var oldugu distnu-
len ortak 6zelliklerden hareket etmektedir. Bu, akli
soyutlamalari gergek varliklarin yerine koymakta,
oradan sonuca gitmektedir. Gercek varlik ve var-
hgin nitelikleri dikkate alinmamakta, unutulmak-
tadir. Bu ise temel bir yanilgidan baska bir sey de-
gildir. Halbuki varlik sistemi birbiriyle iliskide olan
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ve asla birbirlerinden koparilamayacak kadar siki
baglarla birbirine baghdir.

Bati medeniyetinin temelini teskil eden bilim-
de uzmanlik hareketi, varligi parcalayarak sonuca
gitme yolunu secerken, bu soyutlamalar dolaya-
siyla, olgular arasindaki icten ice var olan organik
bagi gérmezden gelmektedir. Béyle bir ayristirma,
hatta varligin asliyetini bozma, konusunda Speng-
ler;“medeniyetler gelismis bir insanlik tlrinin va-
rabilecedi en dis ve sun’'i durumlardir” (Spengler,
1978: 44) sozleriyle adeta onaylar gibidir.

Bugtiin genelde medeniyet 6zelde Bati mede-
niyeti hakkinda ileri stiriilen kanaatleri olumlu ve
olumsuz olarak siniflandirmak mimkiinddr. Mad-
di refahin artisi, teknoloji ve kullanimi, tabiatin
anlasilmasi, fizik evrenin bilinmezlerinin strekli
bilinir hale gelmesi vs. daha burada sayamayaca-
gimiz onlarca gelisme. Gérme ve anlama 6zirli
olmayan herkes bu gelismelerin karsisinda dur-
maz. Ancak medeniyetin sadece bunlardan ibaret
olmadigi, onun bir mekana bagh olan yanina kar-
silik tarihe ve zamana baglh olan yoninin bulun-
dugunu kabul etmek gerekir.

Butlin tartismalarina ragmen mekana bagl
olan tarafin bilimin alanina giren tabiat hadisele-
rinin cereyan ettigi olgular diinyasi oldugunu be-
lirtmek gerekir. Kaldi ki tabiat hadiseleri “daima-
yeniden- bastan baslama” seklinde gelisir ve olup
biterler. insan da baz acilardan bu olup-bitme
noktasinda tabiata uygun yasar. Ancak o, irsiyet
kanunlarina degil iradi ve zihni gayretlerinin bir
sonucu olarak varligini strdtrir. Dolayisiyla tabi-
atta olmayan sireklilik insanda kendisini gosterir.
Egitim-6gretim ve 6grenme gibi kavramlar onun
bir kilttr varligi olarak gortilmesini saglar. Yani
diinyaya goziini acan insan burayi diger can-
Ii tirlerinin aksine, kendisi icin yasanilir kilar ve
kendisini asabilir buna karsilik hayvan bir muhite
(cevreye) gozlerini acar ve ona intibak eder (Bk.
Scheler,1947: 32-33; krs. Berner, 2013: 99). Dola-
yisiyla bdyle bir asmanin sonucunda mekandan
bagimsiz, olgular diinyasindan ortaya ¢cikmadigini
distiindigiimiiz degerler ve idee (mahiyet-nelik)
sahasi zikredilmek zorundadir. Bitin olumsuz
distincelerine ragmen Freud'un dahi zikretme-
den gecemedigi ego’yu ¢epecevre kusatan varlik
sahasi gibi (Bk. Reoul, 1991: 42). Heisterman, “bu
sahaya, akil tarafindan nizamlanmis olan manevi
mevcudiyetler girer. Burada akil, kiymetleri bir id-
dia, bir talep olarak idrak eder: ve kiymetler, onun
hissetmesinde, dislinmesinde ve islerinde 6lcl
vazifesini gorurler. Bu sebepten akil, mesuliyet ve
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sucun tasiyicisidir. insan akil sahibi olmakla sah-
siyet ve ethos’a da sahip olur” (Heisterman, 1942:
26) demektedir.

Farkh bakis acilariyla Bati medeniyetinin 6zel-
likleri siralanirken ayni zamanda bu 6zelliklere
bagh olarak elestirildigini de gorebiliriz. Nurettin
Topgu Bati medeniyetini anlatirken Avrupa ismini
kullanmaktadir. Avrupa'nin tesekkil etmesinde
temel saikleri ikiye ayirmakta ve bunlardan biri-
sinin ruha digerinin ise maddeye ait oldugunu
belirtmektedir. Bunlardan ilkinin “zengin edebi-
yatiyla kuvvetli metafizigini ortacagda hazirlamis
olan Hristiyan ruhculugu (spiritlializm), 6bdri
Avrupa'da on besinci asirdan beri baslayan sémuir-
gecilik gayretleriyle meydana ¢ikan biyik sanayi-
dir” (Topgu, 1943- I: 293-294) derken makalesinin
devaminda ise; bes asirlik bir zaman dilimi icinde
bu iki gliciin miicadelesi gorilir. Ancak “kalp ve
imanin sesini, yine zaman zaman makine canavar
gibi bogmak istemis ve buna muvaffak olmustur”
ifadeleri Bati medeniyetinin gelmis oldugu son
noktay! aciklamasi bakimindan ilginctir. “insan
ruhunu viicuduna hizmetkar yapan idealsiz bir
misbet ilim cereyani” seklindeki cimlelerinde ifa-
de ettigi“idealsiz” kavraminin yerine T. Hobbes'un
distncelerinde ifadesini bulan, bilimsel bilgiden
dogan ancak buyuk bir hizla gelisen ve artan bir
gliclin otoritesini koymak gerekir.

Uygarlik krizini kaleme aldigi calismasinda Car-
penter, Batiuygarliginininsanda beden ve ruh par-
calanmasinayol actiginiifade ederek bunun nede-
nini mulkiyetin artmasina baglamaktadir. Uygarlk
insani, kendi gercekliginden ve diger insanlardan
uzaklastirmistir. (Bat)) Uygarligin olgunlastigini
ve sona geldigini, manevi hakikat ile bedensel
tatmin arasinda tam bir kopusun yasandigini ifa-
de etmektedir (Carpenter, 2008: 28-31). Yukarida
Avrupa konusunda distncelerine yer verdigimiz
Topgu da; meydana gelen savaslarin arka plani
irdelenecek olursa “servet ve sanayi davasindan
dogmustur. Misbet ilim onlarin kanli manzara-
larini hazirlamistir” ciimleleri ile Carpenter’i des-
teklemektedir. Spengler ise “medeniyetin glcini
temsil eden miicerret’e hizmet eden gerek klasik
s6z sanati (retorik-belagat) ve gerekse Bati basini
icin paradir... para ruhudur” (Spengler, 1978: 47)
demektedir.

Bati medeniyetinin varligi anlama ve aciklama
teorilerinden birisi olan evrimden yola ¢ikanlarin
Avrupa toplumlarinin disindakileri gelismemis,
ilkel topluluklar, evrim basamaginin en altinda-
kiler olarak goérmeleri ise bilimsel arastirmalarin
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hangi boyuta uzandigini géstermesi bakimindan
dikkate degerdir (Gliveng, 1991: 79-80). Spengler
“her kultir kendi medeniyetine sahiptir” (Speng-
ler, 1978: 44) ifadesini kullanmaktadir. Bu cimleyi
¢ikis noktasi kabul edersek farkinda olalim ya da
olmayalim Bati medeniyetini meydana getiren te-
mel alt yapiya bakmak zorunda kaliriz.

Bati sistemi “Aristomonarsik” bir yapi icerisin-
de liberal bir ideoloji ile olusturulmustur. Genel
olarak da imalat, ticaret ve degisim alanlarinda
gerceklesen ve temeli 6zel milkiyetin gelistiril-
mesi esasina dayanir. Bu anlamda zamanla geli-
sen liberal demokrasi, siyasal liberalizm ve iktisadi
liberalizmin bir kumasin iki ylizi gibi bir alanda
gelismistir. XIX. Yizyilda pragmatizmin fayda icin
her seyi mubah goéren kabullyle sonuglanmistir.
Temel deger olarak gorilen “esitlik, 6zgurlik, co-
gulculuk, yarisma, temsil” gibi kavramlar esasen
tamamen iktisadi gelisme icin kullanilan araglar
olarak kabul edilmistir (Duverger, 1977: 11-77).
Aydinlanmanin kabul ettigi “ilerleme ve gelisme
gibi kavramlar ruhsuz maddeye hakimiyeti ortaya
¢ikarmis, bu ise yayllma ve somiirmeyi giindeme
getirirken “medeniyet adaminin giicii ise disa do-
nikligi” (Spengler,1978: 49) ile emperyalizme
ulagmistir.

”

Her medeniyet bir kltlr icerisinde meydana
geldigine gore Bati medeniyetinin ortaya cikisini
sadece siyasi ve ekonomik sebeplerle agciklamanin
pek dogru olmayacagini diisiiniiyorum. Zira Bati
medeniyeti bir sebep degil hayatin her safhasini
kaplayan ve her varlik alani igin kendisine gore bir
izah denemesi yapmis olan sonuctur. Arka planina
baktigimizda felsefi ve bilimsel gelismelerin boyle
bir sonucu ortaya cikardigini goririiz.

Bu medeniyet anlayisi Tanrisiz bir felsefe ile
ezeli kabul ettigi bir maddenin agiklamasini yapan
bilimsel yontem Uzerine insa edilmistir. Boylece
hayatin her safhasini kaplayacak sekilde tasarlan-
mis olan epistemolojik anlayis kendine gore bir
kozmoloji yaratmistir. Bu ise bir bakima “insanlik
tarihinde ilk kez, bir uygarlhgin Grettigi zeitgeist/
zamanin ruhu, bitdn insanhgin, hem suur hem
de suuralti haritalarini belirleyebilecek, sekillen-
direbilecek bir konum isgal ediyor” (Kaplan, 2011:
Sunus 24) anlamina gelir.

Daha XVI. Yiizyilda gelismeye baslayan ve te-
melinde atomist-materyalist bir bilim zihniyeti, bi-
lim ve felsefe olarak dalga dalga biitlin Avrupa'yi
ve oradan butiin dinyayr sarmistir. XIX. Yizyilda
ise yukarida s6zlnu ettigimiz yontemdeki monist
anlayis pozitivist bir anlayisla hayatin her safhasi-
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na sirayet etmistir. “Ruhumuzda inhisarcilik yara-
tan asirt musbet ilim aski, aklin ulasamadigi ima-
nimizi serap haline getirdi. iman gidince ask da
yok oldu. Merhamet ise agktan ayrilamazdi” (Top-
cu, 1943-11: 323). Clinkl pozitivizm amprizmden
cikardigi sonuglari sadece insanhgin ¢ikarlari ile
Ozdeslestirmis, bu ise sonucta sadece maddi olan-
dan elde edilecek fayda ile 6zdeslestirilmistir (Krs.
Topcu, 1943; Horkheimer, 1994: 114). Yani hakikat
yerine, gercedi maddeye bagimli kilan bir prag-
matizm, mutlak degerlerin yerine izafi degerleri
koyarak septisizme yonelmistir. Diger taraftan si-
yasi ve toplumsal planda hakikati sadece toplum-
sal olaylarda arayan ve kendini bir dogma halinde
dile getiren sosyolojizm ile insanin biyolojik tara-
fina indirgenen ve onu sadece icgidisel tarafin
Uzerine insa ettigi zeka ile anlatan bir psikolojizm
hareketi bunalimdan ¢ikmak isteyen insani baska
bir bunalim igine atmaktadir.

Esasen felsefianlamda insan ve insana ait prob-
lemler, felsefenin cesitli meseleleri arasinda bas-
langictan itibaren ele alinmasina ragmen ancak
glinimuzde otonom, bagimsiz bir arastirma alani
olmustur kanaatini paylasan Mengusoglu; insan
hakkindaki arastirmalarinda onun ne olduguna
dair ileri stiriilen teorileri; insanla hayvan arasinda-
ki hicbir siipheye yer vermeyecek kadar acik olan
nitelik farkini ortadan kaldiran ve yalniz bir derece
farkindan s6z eden Darvinizm’e dayanan Gelisim
Psikolojisi (Wolfgang Kohler ve kismen Arnold
Gehlen), insanla hayvan arasindaki nitelik farkini
esas alan Geist metafizigini (Max Scheler), eksik
varlik olarak kabul ettigi insani anlatabilmek icin
kavramlardan hareket eden ve her seyi biyolojik
acidan temellendirmeye calisan biyolojik teoriyi
(Arnold Gehlen); insan denilen varhigi kiltir Gzeri-
ne insa etmeye calisan kilttr antropolojisini (Erich
Rotracker-Ernst Cassirer) ve nihayet ontolojik te-
mellere dayanan ve insanin konkre varligindan
hareketle ne oldugunu onun yapip-etmelerinde
bulan antropolojik teoriyi (Nicola Hartmann) zik-
reder (Mengusoglu; 1976: 20).

Yukarida Bati medeniyetinin ruhgu ve madde-
ci olmak izere iki farkli temele dayandigini ancak
uzun zamandir bilimsel ve maddeci tezin galip
geldigini ifade etmistik. insan hakkindaki diisiin-
celere ve iddialara bakacak olursak ileri strtlen
gorislerin de muhtemel deliller g6z 6nlinde bu-
lundurulsa dahi iki yonde gelistigi gorilmektedir.
Bunlar metafiziki kabuller ile bilimsel oldugu ileri
surlilen ancak insanin butinligind parcalayarak
anlatmaya calisan bilimsel calismalardir. Burada
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da pozitivist-materyalist kabuller diger gorisleri
adeta bogmus, yok etmistir.

Ortacag hakkinda genel kanaatimiz olumsuz-
dur.Medeniyetten beklentilerimizin bircogu orada
yoktur. Fakat bu bir bakis agisidir. Acaba gercekten
oyle midir? Kendine ait bir sanati ve kendi icinde
biutltnselligi ile “nikelikli ilerleme” olarak kabul edi-
lemez mi (Bk. izzetbegovic, 2011: 206; Tekeli/Kah-
ya/..., 2007:103)? Rene Guenon Bati medeniyeti
icin Ronesans’i dagilmanin ya da bozulmanin bas-
langici sayar (Bk. Guenon, 1979: 23-25). Boylece
bin yillik bir gelenek ortadan kaldiriimis ve varhk
alaninin tamami bir esya gibi algilanmaya baslan-
mistir. insan da bir nesne ya da esya mesabesine
indirgenmistir. Niceliksel bir bilim anlayisi, ruhsuz
bir insan algisi sonucta onun Tanri ile olan bagini
da koparmistir. Cagdas insan, olcilebilenin yani
maddi olanin pesinde kosmaktadir. Hatta ol¢ii ve
tartiya gelmeyen psikoloji alani dahi boylesi bir

kultur streklilik arz eder. Tarih birinciye ait degil,
aksine, ikinciye aittir. Medeniyet horizontal, kilttr
vertikal bir hareket ve olustur. Dolayisiyla “kilttr
semadaki prologtur” (izzetbegovic, 2011:84) insan
bu kdlturd tasiyan, yayan ve yeni durumlara uy-
gulayandir. Problem bunu kabul veya inkar nok-
tasindadir. Kiltir hayati anlamlandirmak, insani
insanilestirmektir. Medeniyet ise, hayvani hayatin
devamini saglakmadir. Diger hayvanlarla olan fark
ise seviyede, derecede, kurumsallagsmadaki farktir.
Biri ruhun 6zline ait olan degerlerde digeri orga-
nizmanin glictine ait olandadir.

Medeniyet girdabinin icinde kaybolan varligi
yakalayabilmenin ve tekrar varolusa gecirebilme-
nin yolu, yaratilmislarin en yticesi olan insana ge-
reken degeri yeniden verebilme meselesidir. Me-
deniyetin bir kriz yasadigini vurgulayan A. Carrel,
sahte bilgilerden kurtulmak gerektigini, bunun
da ancak entelektiiel esaret olan ilmi ve felsefi sis-

bilimin yolunda

temlerden kur-

kendini gergek-
lestirme amaciy-
la kendini asan
her durumla ba-
gini kopartarak
dinin  hima-
nizmasiyla ayni
noktaya gelmis
ve Dbireysellige
ulasmistir.  Artik
o, sadece ken-
di  basarisiyla
ovinen sosyo-
biyolojik bir var-
liktir. Bu kabul,

tulmak demek
oldugunu ileri
surerken sozleri-
ne soyle devam
etmektedir: “Bi-
olojistler, bilhas-
sa  egitimciler,
ekonomistler
ve  sosyolojist-
ler son derece
karisik mesele-
ler  karsisinda
kaldiklarindan,
ekseriya farazi-
yeler kurmaktan,

bilimin  hicbir
¢ikar gozetmedigini ileri siirse de ulasacagi nokta
pragmatizmdir.

Sayet insanla ilgili problemimize makul bir ce-
vap bulmak istiyor isek, amacimiz bu, o zaman su
soruya cevap vermek durumundayiz! Kultiir me-
deniyeti mi yoksa medeniyet kiltlri mi hareket
noktamiz olmalidir? ikinci sorunun cevabi kanaa-
timce Bati medeniyetidir. Yukarida ifade ettigimiz
gibi nicelige dayali teknolojik ve sermaye esashdir.
insanin unutuldugu, yok edildigi medeniyet cev-
residir.

Medeniyet nesnel bilgi Uzerine kuruldugu
icin mekana baghdir. O, kayith durumlar igin ge-
cerlidir. Kiiltiir ise insan gibi zamana baglidir. Her
ikisi de transandantal alanin bir parcasidir. Mede-
niyet daima yeniden insa oldugu halde insan ve
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sonra da bunlari
inan¢ maddeleri haline getirmekten kendilerini
alamamigslardir. Ve bilginler bir dinin dogmala-
ri kadar kati formillere saplanmislardir” (Carrel,
1990: 53) derken; bunun ise “Kriz bizzat medeni-
yetin yapisindan ileri geliyor. Bu bir insan krizidir”
(Carrel, 1990: O-17) anlamina geldigini aciklar. Yani
insanoglu sahip oldugu bilgilerle varhgi anlamak
yerine parcalamistir.

Bitlin mesele alemin 6zl olani yakalayabilme,
anlayabilme meselesidir. Bu ise insanin, tabiatin
kor kanunlarinin(!) elinden kurtulusu ile mimkin
olabilir. M. Buber bunu, “insanin bir Sen'den dolayi
bir Ben oldugu” (Buber, 2003: 67) ve “O, (yani tec-
ribe) dlnyasi olmaksizin insan yasayamaz. Fakat
kim sadece onunla yasarsa insan degildir” (Buber,
2003: 71) sozleriyle anlatmaya calisir.
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Medeniyetin gelistirdigi teknoloji ve modern
hayatin kurumsallastirdigi yapilar insani ve sahsi-
yetini yok etmistir. Bugiin toplumsal yapilar icinde
zenginler, proleterler, kdyliler ve orta sinif olmak
Uzere ayrilmis ve her sinifin hayati yok edilmistir.
Bu durum biyolojik varlik olarak kabul edilen insa-
nin {izerine insa edildigi sadece zekayi degil onun
duygu diinyasini da yok etmistir (Bk.Carrel, 1990:
371-378).

Kendi sahsiyeti icinde gelisecek olan insani ye-
niden insa etmenin yolu onu modern fizigin kur-
dugu kozmozdan kurtararak yeni bir kozmoloji
tasavvuruna ulastirmakla mimkiin olacaktir. Hem
maddi ayni zamanda canli hem de zihni faaliyetle-
riyle insan olan varligi fiziki mekan icerisinde ge-
listirilecek yeni bilgi elde etme yontemleriyle, da-
hasi yeni gelistirilecek insani bilimlerle, anlamak
mumkdin olacaktir.

Bu, bir anlamda anlasilamayani anlasihr kilabil-
me meselesidir. Tarihi olaylar transandantal olan,
bir kerelik, individlel ve tekrar etmeyen sartlara
bagli oldugunda anlasilir. Hayvanin karsisinda in-
san mazi-hal-gelecek ¢izgisinde kendi varolusunu
gerceklestirir. insan horizontal olarak biyolojik, ge-
lenekgci ve toplumsal varlik oldugu halde vertikal
yon itibariyle 6zglrliik¢li olmasi, onun ahlaki bir
varlik oldugunu gosterir (Heistermann,1942: 34-
36). Dunya ve evren hakkinda yeni bir kozmoloji
tasavvuru, yoniniu kaybetmis insanliga yeni bir
medeniyet zihniyeti gelistirmesinde yardim ede-
bilecegi gibi ayni zamanda ¢agdas ve bilimci zih-
niyetin insani anlama kabulleri olan organizmaci
ve biyo-toplumsal yapilarin Otesinde Jaspers'in
“insan olma, hirriyet ve Tanriya yonelme” (Jaspers,
1971: 77) dedigi ve Buber'in ise; tecriibe diinyasi
disindaki varlik diinyasini yani Ben ve Sen dedigi
varlik alanini, bu iki varlik alant ile olan iliskiyi, “bu-
rada insan, varhigin ve kendi varliginin hirriyetinin
teminat altinda oldugunu gorir. Sadece iliskiden
ve Sen'in varligindan haberdar olanlar, karar ver-
me gliciine sahiptir. Karar veren kimse hurdiir,
¢linkli o, varlik huzuruna adim atmistir” (Buber,
2003: 83) seklinde aciklamaktadir.

Sonug olarak semadaki prolog olarak ifade et-
tigimiz insanoglunun insanilesmesinde baslangi¢
noktasi olan kultiire karsilik Bati diistince siste-
matigi anlaminda nesneye hakim olma seklinde
gerceklesen yani baslangicla bagini koparan ve
insan icin ortaya ¢ikan problemin ¢6ziimu; mad-
denin bilgisini bize kazandiran yontemlerle eksik
hatta imkansiz gibi gériinmektedir. insanin bu
mechuliyeti zaman Usti bir varlikla yani Tanri ile
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irtibatini hatirlayan ve buradan kendisinin suuru-
na ulasan ve bu bilin¢le diinyaya donmesiile azda
olsa aydinlanacaktir. Ancak bu ifade ettigimiz gibi
sadece malumun bilgisiyle degil irfani bir bilgiyle,
hikmetle mimkdin olacaktir.
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Bati Medeniyetinin Urettigi degerler kendi top-
lumsal dokulari dikkate alinarak gelistirilmistir. Bu
degerleri ihrag etme cabasi, bagska milletleri de
kendisi gibi medenilestirmek kaygisindan kaynak-
lanmiyordu. Kendinden olmayan milletleri somir-
mek icin bir arac olarak kullaniliyordu. Bati nereye
demokrasi goturecegini vaad etmisse oraya; kan,
gOzyasi ve 6lim gotirmistdir.

Somiri faaliyetlerini kolaylastimak icin insan
idrakini deforme eden “izm”lere ihtiyag vardi. Bir-
birine muariz goriinen ideolojiler, bir ailenin fert-
leri gibiydi; genler ayni, sekiller farkli. Bu baglam-
da bircok kavram ve bu kavramlara bagl “felsefi
akimlar” peyda edildi.

Batinin Urettigi bu kavramlardan biri de “po-
zitivizm” dir. Pozitivist disiince, teoloji ve meta-
fizik icermeyen, sadece fiziksel veya maddi diin-
yanin gerceklerine dayanan bilim anlayisini vaaz
eder. Bilimsel bilginin saglam bilgi oldugu kana-
ati, gozleme dayandinldigi gerekgesiyle tabulas-
tinldi. Fen bilimlerinin metodolojisinin temelinde
laboratuar vardir. Fen bilimlerinin bu metodoloji-
sinden hareketle, ictimai olaylari bilimsel yonet-
melerle inceleyerek topluma yeni bir sekil, yeni bir
yon verme anlayisi benimsendi. Bu diisiince; diin-
ya hayatina odaklanan, ahiret inancini yok sayan
yahut Oteleyen, dini, sosyal hayatin disina iten se-
kiilerizmi dogurdu.

Fiziki alemde meydana

gelen her seyi Tanri'dan ta-
mamen bagimsiz ele alma
anlayisi, fen bilimlerinden
devsirilerek sosyal bilimle-
re de eklemlendi; iki alanin
da metodolojisi aynilesti,
bu alginin pekistirilmesi
icin fevkalade calisild.

Sosyal bilim disiplinleri
ile fen bilimlerinin disip-
linlerini ayni kategoride
degerlendirmek dogru de-
gildir. Clnki insan denen
varlik sadece bedenden
ibaret degil. Kobay olarak
kullandiginiz farelerle ala-
kali sonuglari insana tes-
mil edemezsiniz. Elbette
fizyolojik yapi ile ruhi yapi
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arasinda karmasik bir iliski mevcuttur; ancak ruh
bilimi, fizik 6tesi diinyay1 gz ardi ederek calisma
yapmaya kalkarsa insan gergegini iskalamis olur.

Kendisini sekilerlik zemininde konumlandi-
ran “bilimsel diinya gorisi’, egitim kurumlarinda
okutulan derslerin mifredatinda dominant etkiye
sahip oldu. Ustelik tarafsizlik adina. Peki, bilim/ilim
tarafsiz olabilir mi? Ya da tarafsizlik kavramiyla ne
anlamaliyiz? ilahi bilginin karsisinda konumlanan
sekdiler egitim anlayisina nasil tarafsiz diyecegiz?
O halde hangi felsefi akimi temsil ediyorsaniz ya-
hut hangi egitim anlayigini savunuyorsaniz onun
tarafisiniz.

Modern egitim sistemi, modern egitim ku-
rumlari gibi kavramlar, dayatmaci sistemin kabul
etmezsek cagdisi goriintl verecegimiz kanaati
uyandirilarak baskiyla kabul ettirdigi kavramlar
arasinda yerini aldi. Modernlikten ne anlamalyiz;
cagdaslik nedir?

Modern ve cagdas olarak tavsif ettigimiz egi-
tim kurumlarinda okuttugumuz dersler, icinden
¢ktigimiz toplumun kiiltiirel yapisindan, inang
sisteminden ve bunlara bagl olarak olusturdugu
deger yargilarindan bagimsiz dustinilebilir mi?
Elbette farkli medeniyet havzalarindan beslene-
cek olgunluga sahibiz. Ancak kendimizi tarafsizlik
kompleksi baskisi altinda da hissetmiyoruz. Ozel-
likle sosyal bilimler alaninda eksikliklerimize rag-
men bizi biz yapan degerlerimizden yana olma
mecburiyetimiz vardir. insan bilmediginin dis-
manidir. Biz, sadece Bati'yl degil, butiin diinyayi
ve egitim sistemlerini bilecegiz; ama “pergel me-
taforu” yla sabit ayagimizi kadim medeniyetimize
sikica basacagiz.

Nerede objektif nerede siibjektif olacagiz, on-
celikle bunu tespit etmemiz gerekmektedir. Bugiin
bilim insanlari evrenin tarihine dair elde edilen
bilgi ve bulgulari pozitivist bir anlayisla kendi 6n
kabullerine gore yorumlamaktadir. Modern egi-
tim anlayisi evrenin yaratilisini Big Bang teorisine
baglar; ancak “tann”yi devre disi birakmak kaydiy-
la. lyi de daha temelde ayrildigimiz bir konuda ta-
rafsizlik safsatasiyla yaratan “Allah”1 hayatin disina
mi itecegiz? Tenakuza diismeye de gerek yok. Bati

v ey

biliminin dogmatik dedigi “nas”lara sarilacagiz.

Batili bilim adami, hakl olarak ilmi gelismenin
merkezi kabul edilen kilise ile ters dustl. ClinkU
incil, zden koparildi, tahrif edildi, degistirildi. Ha-
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liyle bilimle celisti; akil agir basti, bilimden yana
tavir koydu. Bati Hiristiyanliginin temelini Muse-
vilik olusturur. Tevrat zaten daha 6nceden diinye-
vilestirilmisti. Sekiler hayatla ¢elismesi mimkiin
degildi.

Batili egitim sistemi Hiristiyanliktan tamamen
baglarini koparmak kaydiyla “laik” egitim sistemi-
ni benimsedi. Laiklik zemininde uretilen bilgi bir
yere kadar objektif goriinime biirlinse de kendini
subjektiflikten kurtaramadi. Sekdler hayat algisi
belki de bunu zorunlu kildi. Bilimle buttnlestiril-
digi iddia edilen egitim sitemi, hayat anlayisimizi
sekillendirdi. Bu durum sosyolojiden psikolojiye,
tarihten edebiyata bitln alanlan kapsadi. Fen
bilimlerinden sosyal bilimlere entegre edilen bu
anlayis, tarafsizlik maskesiyle sunuldu.

Bati her alanda diinyaya onculiik etigi icin bu
alanda da bir tekel olusturdu. Bu tekeli kirmak,
Musliiman bilim insanlarinin dncelikli gorevi ol-
mali. Musliman bilim insanlarini yeni gorevler
bekliyor. Her alanda bilimin Urettigi verileri, genel-
de kutsal metinlere 6zelde Kur’ana arz etmeli. Bi-
limsel bilgiyi teolojik zeminden koparmak bilimin
namusuna helal getirmektir.

Tevrat ve incil'in ilahi zeminden koparildigini
ifade etmistik. Kur'an dyle mi? Bizzat génderen
tarafindan korundugu anlayisi Kur'ana bakisimi-
za temel teskil eder. Biz, ilhamlarimizi, dogrudan
dogruya Kur'an'dan alacagiz. Kur'ani bilgi siste-
minde bilim, stinnetullah cercevesinde kendisini
konumlandirmak zorundadir. Musliiman bilim
insaninin gorevi, Allah'in koydugu kanunlari kes-
fetmek, ilahi 6greti dogrultusunda onu fomiilize
etmek ve bilgiyi gereksiz bir siis halinden kurtarip
hayatin kendisi yapmaktir. Bilgiyi de bu cercevede
Uretmek ve gelistirmek hem dini hem de ilmi zo-
runluluktur.

Yakin tarihte, 6zellikle sosyal bilimler alanin-
da yazilan eserler tekrar goézden gecirilmelidir.
Juristokratik elitlerin baskisi veye yonlendirme-
siyle meydana getirilen eserler, hele ders kitap-
lari tamamen manipulatif karakterde meydana
getirildi. Yeni kurulan Cumbhuriyet, kodlarini ta-
mamen Bati'ya dayandirmak istiyordu. O halde
koklerin tamamen koparilmasi felsefesine dayali
bir egitim anlayisi kabul edilmeliydi. Eski olan her
sey kotuydu, kdhnemisti. O ki Bati ilimde ve fen-
de ileri gitmisti, onlarda ne varsa sorgulanmadan
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alinmaliydi. Ya biinyemize uymayanlar! Kayitsiz ve
sartsiz uydurulmalhydi. Uyamazdi, uymadi da. Bu-
glinki sosyal problemlerimizin biyik bir bolimii
bu doku uyusmazliindan kaynaklanmaktadir.
19.ylizyilin ve 20. ylizyillin dayattigi kavramlar ve
buna bagli ihdas edilen kurumlarla 21. yizyil ku-
caklamak mumkin degildir.

Din, bizim hem diinyevi hem de uhrevi hayati-
mizi tanzim etmektedir. Laik egitim sistemi buna
karsi cikiyor. Diinya islerine dinin midahelesine
riza gostermiyor/gosteremiyor. Bilim ile dini alan
birbirinin rakibi gibi algilaniyor ya da algilatilhyor.
Oysa Selcuklu Devleti ve Osmanli doneminde
medreselerde din ile ilim arasinda bir tenakuz bu-
lunmamaktaydi. Medrese egitiminde fen bilimleri

landirdik. Bir kismimiz da sustu/susturuldu. Bilim-
sel bilgiyle vahyin ters diismesi diistinilemez. Ya
bizim vahyi anlayisimizda bir yamuk bakis mev-
cuttur ya da bilimsel bilgi kusurludur. Allah’in stin-
netullahiyla Allah'in kelami olan vahyi arasinda
bir celiski mimkin degildir. Her iki durumda da
hakiki bilgiye ulasmak icin kusurlu olan tarafimizi
izole edecegiz.

Kisacasi bilim, mutlak manada tarafsiz ve ob-
jektif olmaz/olamaz. insan iradi bir varliktir. Do-
gustan getirdikleriyle sonradan edindiklerinin
terkibi olan insan, her alanda oldugu gibi egitim
alaninda da hissiyatlarini goéz ardi edemeyecektir.
Nasil ki bireysel bazda almis oldugunuz egitim si-
zin dustince diinyanizi etkilerse, sekillendirirse; bir

dinden ayr disu-

nulemezdi.

17. yuzyildan
itibaren egitim
sistemimizde ya-
vas yavas bozul-
malar meydana
gelmis; Tanzimat
déneminde suclu
bulunmus ve gele-
neksel egitim sis-
teminin yani sira
Bati'yi model alan
mektepler agilma-
ya  baslanmistir.
Hal bodyle olunca
mektep-medrese

WY

ve Batici - Islama
kavgalarinin da te-
melleri atilmis oldu. Ummet birligini, hayatinin ga-
yesi edinen Sutan Il. Abdllhamid Avrupa'daki ge-
lismelere kayitsiz kalmamis Batili tarzda mektepler
acmis; islami egitim veren medreselerin islahi ile
de bizzat ilgilenmistir. Cumhuriyet doneminde ise
Batici fikirlerin hegemonyasi ile “tevhid-i tedrisat”
kanunu cikarilmis, medreseler kapatilmis, haliyle
dini ilimler tamamen g6z ardi edilmistir. Sonug
ortada.

Peki, egitimde dogru metodu nasil tespit ede-
cegiz. Gergegi ifade ettigini iddia eden bir bilgi,
vahiy ile celisirse tutumumuz nasil olacak. Simdiye
kadar laik egitim sistemimizin baskisiyla pozitivist
bir anlayisla kendimizi vahyin karsisinda konum-
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bitun halinde medeniyet olarak da sizi siz yapan
degerleriniz, kodlariniz biitlin hayatiniza yon ve-
rir.

Yeni ders icerikleri hazirlanirken bu husus dik-
katten kaginlmamali. Hele milli terbiyemizin te-
melini teskil eden edebi metinler 6zenle secilmeli,
ruhi diinyamizdaki 6rselenmelerimizi tedavi edici
mahiyette olmalhdir.

Ulkemizi nerede gérmek istiyoruz. Aydinlik ge-
lecek, milli degerleri vazgecilmez sabitesi olarak
kabul eden ve yeni nesli ona gore sekillendiren
bizlerin olsun.

EGiTiM-BiR-SEN
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